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um ponto de chegada e cada ponto de chegada ndo é sendo um novo ponto de

partida.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABBAGNANO, N., Diciondrio de Filosofia, trad. Alfredo Bosi, SGo Paulo, Martins
Fontes, 2003.

ARISTOTELES, De Anima, trad. e not. Maria Cecilia Gomes dos Reis, Sdo Paulo,
Editora 34, 20123, 2* Ed.

. Etica a Nicémaco, trad. Edunb, S3o Paulo, Nova Cultural, 1996, (Colecdo
Os Pensadores).

. Etica a Nicémaco Livro VI, trad. Lucas Angioni, 2011. Disponivel em:
<http://www2.ufpel.edu.brfisp/dissertatio/revistas/34/12.pdf> Acesso em: 04 dez.
2012.

. Metdfisica, trad. e not. Edson Bini, Sdo Paulo, Edipro, 2012b, 2* ed., (Série
Aristételes. Cldssicos Edipro).

BRENTANO, F., “Nous Poiétikos: Survey Of Earlier Interpretations.” In:
NUSSBAUN, M., RORTY, A. (Ed.). Essays On Aristotle’s De Anima, Oxford, 1992, pp.
313-323.

LESHER, J.H., The Meaning of NOYZ in the Posterior Analytics, Phronesis, Vol. 18,
No. 1, pp. 44-68, 1973.

ROBINSON, T. As origens da alma: os gregos e o conceito de alma de Homero a
Aristételes, trad. Alaya Dullius, Sdo Paulo, Annablume, 2010, (Cole¢do Archai: as
origens do pensamento ocidental, 1).

ROSS, D., Aristotle, London, Routledge, 1995.

74 Inquietude, Goiania, vol. 06, n° 02, p. 52-74, jul/dez 2015

O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO:
NOVOS DESAFIOS

Kairon Pereira de Araujo Sousa'

RESUMO

A filosofia, ao longo da histdria da educagdo bdsica brasileira, ocupou um lugar
pouco privilegiado, utilizada apenas como matéria complementar e ministrada
por educadores provenientes de variadas dreas do conhecimento. A insercdo da
filosofia, como disciplina obrigatdria no ensino médio, é resultante de
mobiliza¢des de estudantes e profissionais da drea que procuraram demonstrar,
para a sociedade, a relevancia da filosofia na formacdo do educando. Contudo, a
partir da sua anexacdo ao curriculo desse nivel de ensino, novos desafios, quanto
a sua praxis, emergiram demandando novas reflexdes sobre seu ensino no nivel
médio.

Palavras-chave: Desafios; Ensino Médio; Filosofia.

THE TEACHING OF PHILOSOPHY IN HIGH SCHOOL:
NEW CHALLENGES

ABSTRACT

Throughout the history of Brazilian primary and secondary school education,
philosophy has not occupied a privileged position. It has been studied only as a
complementary subject and taught by teachers from different fields of
knowledge. The adoption of philosophy as a mandatory discipline in high schools
is the outcome of mobilizations by students and professionals from this field,
who advocate the importance of philosophy for the education of students.
However, since its insertion in the curriculum at this level of schooling, there have
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been new challenges regarding its praxis surfaced, demanding new reflections on
philosophy teaching in high schools.

Keywords: Challenges; High School; Philosophy.

Introducgado

A histdria do ensino de filosofia no ensino médio no Brasil foi marcada por
progressos e retrocessos; ora tal saber era inserido ou anexado como disciplina,
ora retirado de sua grade curricular. Diversos questionamentos e explicacdes em
torno dessa problemadtica surgiram, na tentativa de esclarecer tal aporia. Entre as
justificativas para o afastamento da filosofia do ensino médio, pode-se elencar o
perigo que esse saber representava para a ordem politica em periodos distintos
da histdria do pais, principalmente em fun¢do da sua natureza problematizadora.

Durante alguns anos, os estudantes do ensino médio foram privados do
contato com o conhecimento filoséfico, ou o tinham de forma timida e
desconexa, através da atuacdo de professores graduados em outras areas que
ministravam a disciplina sem a formacdo adequada, contribuindo para a
construcdo de uma visdo distorcida em relacdo a esse saber. Esta situacdo
desencadeou consequéncias tanto para o alunado quanto para a imagem da
filosofia.

Em relagdo ao primeiro, pode-se destacar a auséncia de uma atividade do
pensar (filosofia) fundamental para a autonomia e emancipacdo intelectual do
educando, que o estimule a um perfil investigativo, critico e argumentativo.
Quanto a segunda situacdo, corroborou para a visdo da filosofia como
conhecimento indtil ou mera teoria sem conexdao com a realidade dos alunos,
fomentando uma visdo da filosofia como um saber dificil e inacessivel aos ndo

especialistas da drea.
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Contudo, no cendrio atual, a partir de sua anexacdo ao curriculo do ensino
médio como disciplina obrigatdria, a filosofia parece comecar a vivenciar um novo
periodo. Entretanto, diversos desafios emergem e principalmente em relacdo a
atuacao docente nesse nivel de ensino. Nesse sentido, este trabalho tem como
objetivo discutir os desafios sobre o exercicio profissional na drea da filosofia
nesse nivel de ensino. Destarte, mostra-se relevante, por abordar questdes que
envolvem a atividade filoséfica no ensino médio, contribuindo para o
esclarecimento, aperfeicoamento e constru¢do de um ensino de filosofia capaz
de cumprir, nesse ambito escolar, seu papel libertador, reflexivo e transformador,

fomentando uma formacdo de mais qualidade aos estudantes do ensino basico.

Breve resgate da histdria do ensino de filosofia no pais

Conforme Soares, ‘“alguns temas filoséficos aparecem como contetdo
escolar no Brasil desde a chegada dos jesuitas no territdrio brasileiro” (SOARES,
2012, p.16). Mas esse primeiro momento da filosofia no pafs, que remonta a época
da colonizacdo, é marcado por um ensino com tragos doutrindrios. Os contetdos
encontravam-se fortemente associados ao contexto teoldgico, cuja base tedrica
eram os textos de fildsofos cristdos como os de Agostinho e Sdo Tomds de
Aquino. Por isso, ndo se pode falar em uma filosofia nessa fase, mas de um
conhecimento teoldgico. Outro fato que reforca essa ideia é que, nesse tempo,
os ensinamentos religiosos eram utilizados para a manutencdo da ordem politica
vigente, ndo tendo um teor voltado para acriticidade, ou problematizacao da
realidade da época, isto é, ndo podem ser considerados um ensino para a
libertacdo ou transformacdo, fato incoerente com a proposta da filosofia. Deste

modo, Cunha argumenta que:
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Este aparelho tinha por funcdo difundir as ideologias legitimadoras da
exploracdo colonial, voltada para o reforco dos integrantes do aparelho
repressivo, para a aceitacdo da dominacdo metropolitana através do
reconhecimento da figura do rei de Portugal e, finalmente, para a
ressocializagdo dos indios, de modo a integra-los a economia da coldnia
como forga servil de trabalho servil (CUNHA, 1986, p. 23).

Marco relevante nesse processo, de acordo com Soares (2012), € a
ascensdo do Marqués de Pombal ao poder em 1750. Fase de profundas
modificacbes na esfera politico-administrativa portuguesa, culminando na
expulsdo dos jesuitas do pais, pois, entre as reformas operadas, o Marqués
pretendia reduzir a influéncia religiosa da igreja no poder do Estado, de modo a
torna-lo laico.Para Azeredo (2011), tal acontecimento foi essencial e representou
um novo contexto para o ensino de filosofia no pais. Além das reformas
pombalinas, essa nova maneira de compreender o ensino de filosofia no Brasil
ganhou for¢a com outro fato histérico. Conforme demonstra o autor, “outro
periodo que re-configurou o cendrio da Filosofia, foi marcado pela vinda da
Familia Real, [..], fazendo a filosofia oscilar entre curriculos humanistas e
cientificistas, dependendo do movimento reformista” (AZEREDO, 2011, p.
37).Embora a filosofia figurasse apenas como uma disciplina introdutdéria em
alguns cursos (medicina, direito, etc.), ndo ocupando ainda um lugar de prestigio,
seu ensino ndo se encontra mais vinculado a tradicdo religiosa. Nesse estagio, o
saber filosdfico é fortemente influenciado pelos ideais iluministas e positivistas,
portanto, desvinculado dos ensinamentos doutrinarios.

Nessa direcdo, segundo Favaretto (2013), somente por volta das décadas
de 1920 e 30, a filosofia integra os curriculos escolares, de forma bastante timida,
sem constituir de fato uma disciplina, figurando apenas como conhecimento
complementar, ou como légica, ou como histdria da filosofia, ou como moral.

Na década de 60, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

equaciona uma base curricular para os cursos dos entdo conhecidos cursos
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cientificos efou classicos (colegiais), mas como aponta Favaretto: “[...] a filosofia,
curiosamente, ndo aparece neste momento de 1961 como obrigatdria; ela estd no
curriculo, mas como disciplina optativa e continua a existir nas escolas que ja a
ministravam” (FAVARETTO, 2013, p. 27).

No inicio dos anos 70, como indica o autor supracitado, com a Lei n°
5.692/71, a filosofia é excluida do curriculo escolar (FAVARETTO, 2013). Neste
periodo, de acordo com Soares, “[...]Jos dirigentes politicos impuseram um
programa de modernizacao da economia alicercado na repressao severa contra
qualquer mobilizacdo das oposicdes” (SOARES, 2012, p. 23). As prdticas
educativas tidas como formadoras de opinido publica foram estigmatizadas e
suprimidas do curriculo escolar da educac¢ao formal.

Essa opcdo programdtica educacional do governo se justifica pelo potencial
de problematiza¢do e despertamento que tais saberes poderiam promover na
populagdo com destaque, principalmente, para a filosofia, pois tal conhecimento
representava uma ameaca a ordem vigente. Por isso, para Pegoraro (1979),
durante a ditadura a filosofia foi retirada? dos curriculos do ensino médio, como
estratégia do poder estabelecido para ndo excitar pensamentos divergentes do
sistema. Desta maneira, Favaretto também argumenta que “[...] o que o regime
militar pretendia como educacdo, a filosofia seria uma coisa ndo recomendavel,
porque estaria sendo exercida, no final da década de 1960, por pessoas que
faziam da disciplina, digamos, um lugar de subversdo”, ou seja, “uma reflexao
sobre o Pais que o regime ndo julgava realmente comprometida com a educacao,

mas apenas com a ideologiza¢do” (FAVARETTO, 2013, p. 27). O objetivo, entdo,

2Nota-se, contudo, que a retirada da filosofia no periodo militar do curriculo do ensino médio,
deve-se, além do fator destacado, ao modelo educativo que a ordem vigente propunha ao pafs,
isto é, a forma de ensino que se pretendia para 0 momento: uma formagdo mais técnica.
Sendo assim, o carater educativo que se buscava, durante o contexto militar, era educar para o
trabalho (uma educacdo para a prética).
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era substituir a reflexdo critica prépria da filosofia por uma espécie de saber
ideoldgico, convergente com o periodo militar.

Nas palavras de Soares, “a abertura politica ocorrida com o dltimo
presidente representante da Republica Militar, General Jodo Batista Figueiredo,
possibilitou aos defensores do ensino de Filosofia reivindicarem uma legislacdo a
favor da Filosofia” (SOARES, 2012, p. 24). Entretanto, mesmo na fase inicial da
democracia brasileira, o pensar filoséfico, por conta recursos ideolégicos, foi
recolhido e afastado dos curriculos do ensino médio.

Analisando o curriculo escolar quanto ao ensino da filosofia, durante a

década de 90, Sa Junior e Biella apontam que:

E, embora na década de 1990 a LDB tenha determinado que ao final do
ensino médio o estudante devesse “dominar os conteidos de Filosofia e
Sociologia necessérios ao exercicio da cidadania” (Lei no 9.394/96, artigo
36), nem por isso a Filosofia passou a ter o mesmo tratamento que os
demais componentes curriculares: mantendo-se no conjunto dos temas
ditos transversais (SA JUNIOR; BIELLA, 2012, p. 7).

Nota-se, assim, que a implantacdo da filosofia como uma disciplina
obrigatdria ao ensino médio foi um processo marcado por progresso e
retrocesso. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) afirma

que:

Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados
de tal forma que, ao final do ensino médio, o educando demonstre: [...]
Dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios para o
exercicio da cidadania (LDB, 1996, artigo 36, §1, inciso III).

Todavia, como observa Soares (2012), a LDB de 1996 vem marcada por
alguns pontos controversos ou ambiguos. Nessa perspectiva, apesar da filosofia
apresentar-se mais valorizada em relagdo a LDB 5.692/71 (instituida no governo

militar, no qual foi afastada do curriculo escolar), a lei citada (artigo 36) ndo
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especifica 0 modo como tal disciplina deveria ser ofertada. Esta ambiguidade em
relagao ao modo de transmissao desse saber resultou no uso, pelas instituicdes
de ensino, de outras disciplinas caracterizadas como conhecimentos capazes de
estimular a discussao filosdfica (como a geografia e a histdria), em substituicdo a
filosofia. Essa visdo contribuiu para fazer da filosofia uma disciplina de carater
optativo, ndo existindo um espaco especifico para seu ensino nas salas de aula.

Contudo, somente a partir de 2008, com a lei 11.684/08 que apresenta um
inciso ao artigo 36 da LDB - n°. 9.394/96, a filosofia é incorporada ao ensino basico
como uma disciplina obrigatdria. Sendo assim, nessas “[...] oscilagbes histdricas
entre presenca ou auséncia [...]” (SOARES, 2012, p. 23), “[...] criou-se para a
filosofia um hiato em termos de amadurecimento como disciplina na Educacdo
Basica” (SA JUNIOR; BIELLA, 2012, p. 7).

Nesse contexto, conforme Tomazetti, “[...]Ja afirma¢do da importancia da
tdo esperada e conquistada presenca obrigatdria da Filosofia no curriculo do
Ensino Médio [...] ndo encerra a questdo” (TOMAZETTI, 2012, p. 42, italico nosso).
Em outros termos, se durante alguns anos os estudiosos desse saber lutaram
para assegurar a filosofia seu espaco enquanto conhecimento fundamental na
formacdo dos estudantes do ensino bdsico, com sua presenca como disciplina
oficial no ensino médio, novos desafios emergem, principalmente, em relacdo ao
modo de exposicdo do seu saber nesse level educativo e/ou escolar.

Com base nessa exposicdo, um dos desafios iniciais impostos aos
educadores da filosofia, nesse novo momento filoséfico na educacdo bdsica do
pais, é a desconstrucdo dos esteredtipos, preconceitos efou descrencas
distorcidas acumulados ao longo dos anos a respeito da contribui¢do da filosofia
para a formacdo dos jovens estudantes do ensino médio. Pois os
questionamentos em torno de sua relevancia como disciplina formativa ainda

despontam com certa frequéncia em discursos como: “o que é filosofia?” “Qual a
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sua importancia? ”’ Cabe elencar como questao relevante a discussdo: que fatores
tém contribuido para que a filosofia seja vista com certa indiferenca entre os
alunos e em geral na comunidade escolar composta pelos diversos agentes

educativos?

A prdxis docente de filosofia no ensino médio

Favaretto (2013) assinala que, ainda na década de 60, o ensino de filosofia
nas escolas publicas e privadas era efetuado por professores provenientes das
mais variadas d4reas, com poucos educadores com formacdo filosdfica

ministrando aulas. Destarte, de acordo o com autor referenciado, era comum:

[...] médicos, sacerdotes, engenheiros, enfim, qualquer pessoa que pudesse
cobrir aquela falta, que se considerasse ter conhecimentos e que pensasse; no
interior era muitas vezes o delegado de policia, o juiz, 0 médico ou o
sacerdote, e muitas vezes até o sargento do tiro de guerra [...] quem dava
aula de filosofia” (FAVARETTO, 2013, p. 27, italico nosso).

Tendo como base esta concep¢do, ndo era necessdrio ter formagdo em
filosofia para ensinar a disciplina. Deste modo, qualquer professor com titulo de
nivel superior ou que demonstrasse familiaridade com a disciplina de filosofia
poderia exercer tal oficio, o que constituiu um fator negativo para o
reconhecimento do saber filosdfico.Tal situacdo, como constatada por Favaretto
(2013), manteve-se durante muito tempo e ainda hoje é grande o nimero de
professores de outras dreas ministrando a disciplina de filosofia. Em pesquisa
realizada com educadores do municipio de Barbacena (MG), Soares (2012)
verificou que no periodo dessa sondagem, dos dezoitos educadores que
responderam ao questiondrio da pesquisa e que ensinavam a disciplina, sete

possuiam formacdo académica em outras dreas do conhecimento, ndo tendo,
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assim, formacdo universitdria em filosofia. Por este motivo, ele afirma: “se para
muitos professores graduados em Filosofia ensind-la ndo é facil, imaginemos para
os docentes oriundos de outras dreas do conhecimento [...]” (SOARES, 2012, p.
59).

Nessa linha, Alves pontua que: “o professor de filosofia deve ser antes de
tudo filésofo, por isso é importante a expressdo filésofo-educador para designa-
lo, “[...] ndo como alguém que ensina a filosofia ou a transmite”, mas, acrescenta
ele,“como alguém que atua e inspira os que estdo a seu redor a tomar a mesma
atitude” (ALVES, 2011, p. 222, italico nosso).

Do mesmo modo, Aspis defende que‘[...] o professor de filosofia deve ser
fildsofo”. Para ela, “[...] as aulas de filosofia sdo aulas de filosofar da mesma
forma que ensinar filosofia é produzir filosofia. Assim sendo, aulas de filosofia sdo
producdo de filosofia” (ASPIS, 2004, p. 310), devendo ser transmitida por
educadores-filésofos.

A educacdo desqualificada e alienante dos docentes, recorrente ao longo
da histéria do ensino de filosofia no nivel basico, foi um dos fatores que
corroborou para o desinteresse por parte dos alunos em relagdo a tal disciplina
(BARBOSA, 2005). Mesmo com o estabelecimento da lei 11.648/08, as aulas de
filosofia, em algumas escolas, tanto publicas quanto privadas, ainda costumam
ser exercidas por profissionais de outras dreas3, em muitos casos, como mero
preenchimento de carga horaria (SOARES, 2012, p. 59), representando como

sublinha Aspis: “ [...] um faz-de-conta. Faz-de-conta de democracia, (...), faz-de-

3Aqui, é interessante registrarmos a observa¢do realizada por Soares: “a designagdo de um
professor graduado em drea distinta da Filosofia pode no momento ser a Unica saida para as
escolas existentes em regides desprovidas de professores licenciados em Filosofia [...]”
(SOARES, 2012, p. 59). Atualmente, diversas instituicdes de ensino no pais tém investido na
formacdo de docentes na drea da filosofia, para atenderem a demanda existente no nivel
médio.
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conta de criacdo de conceito, de formacdo de subjetividades autdbnomas” (ASPIS,
2004, p. 312), etc.

Assim, a posicdo pouco privilegiada da filosofia é reforcada por préticas
docentes desconexas, exercidas por docentes ndo habilitados tecnicamente para
o oficio, que em certos casos, encontram-se tdo perdidos na disciplina quanto os
alunos (BARBOSA, 2005). Essas atuacbes improvisadas, corriqueiras e distantes
ocultam o potencial transformador da filosofia, enquanto conhecimento capaz de
proporcionar a formacdo de estudantes mais reflexivos, criticos ou
questionadores, contribuindo, dessa forma, para a visdo da filosofia como uma
disciplina sem importancia pratica e/ou mesmo tedrica no processo formativo do
cidadao.

Neste ponto, a inclusdo da filosofia como disciplina obrigatdria no ensino
médio e, atualmente, em concursos de vestibulares (como, por exemplo, o
ENEM), demanda uma reestruturacdo* da prépria atuacdo docente, com
profissionais com formac¢do académica de qualidade, o que é fundamental para
fazer da filosofia uma disciplina mais envolvente, conduzindo o aluno a
participacdo e entrega ao seu saber libertador e questionador. Em outros
termos, significa levarmos as nossas escolas professores com uma boa formacao
filoséfica, de modo a desconstruirmos a falta de interesse do alunado com a

disciplina.

4Infelizmente, nossas salas de aula tém sido ocupadas por educadores sofistas(os sofistas
foram professores gregos, criticados por Sdcrates, por praticarem uma educag¢do alheia a
busca da verdade e a formacdo de cidaddos conscientes.)pouco comprometidos com a
formagao de individuos criticos, capazes de atuarem na realidade social na qual estdo inseridos,
de modo libertador. E nesse cendrio degradante, temos varios educadores alienados, mal
qualificados, que pouco leem, ndo criam, ndo escrevem, mas apenas recitam as ideologias que
ingerem, sem nenhum senso critico, de leituras pobres da internet ou dos livros didaticos. A
consequéncia é que ndo se formam alunos diferenciados, pesquisadores e leitores. Se o
educador é alienado, teremos por consequéncia educandos também alienados. Nesse ponto, o
ensino médio, muitas vezes, é percebido como um espago pouco producente, quando, na
realidade, é rico em experiéncias, ideias e criatividade que ndo aparecem, porque o educador, e
também o modelo de ensino, ndo estimulam.
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Quanto ao perfil do profissional da filosofia atuante no ensino médio,

Carvalho e Cabral afirmam:

Com essa perspectiva esperada do ensino de filosofia, exige-se do
profissional que tem hoje a tarefa de ensinar a filosofia um perfil no qual
esteja incluido o dominio do instrumental filoséfico da tradicao — obtido
no estudo sistemético da histdria e dos problemas da filosofia — com rigor,
criticidade, independéncia intelectual e portador de um comportamento
ético consciente e critico da moralidade e da ordem politica existente. Um
profissional, pelo menos no nivel mais alto, com capacidade de acesso a
maior parte da bibliografia especializada na busca de solu¢do para as
questdes filosdficas centrais que o tempo histdrico exige. Um profissional
capaz de lidar com o cientificismo, bem como de dar conta criticamente do
mundo tecnolégico em que estamos inseridos e das vertiginosas
transformagdes que ele produz, de um lado, e do mundo social arcaico e
atrasado em que ainda vivemos no Brasil e em alguns outros paises, de
outro lado (CARVALHO; CABRAL, 2011, ps. 93-94).

Cabe destacar que os estudantes do ensino médio, normalmente, sdo
jovens adolescentes em plena fase da busca de significacées sobre o mundo e sua
realidade. Vivenciam um periodo de inquietacao, de necessidade de questionar as
coisas e encontrar respostas para elas. Momento propicio, onde é possivel
trabalhar a capacidade de argumentacao, de critica, interpretacdo e andlise dos
textos filoséficos, agucando suas curiosidades e redirecionando suas energias em
atividades que Ihes permitam crescimento individual e coletivo. Como argumenta
Aspis:

As inquietagdes dos jovens pela busca de compreensdo, de significado e
valor da realidade sdo genuinas e precisam de respeito para serem de
alguma forma apaziguadas pelas respostas complexas encontradas, por
mais provisérias que sejam. (...). Ndohd razdo para pensarmos o ensino de

filosofia se ndo for da filosofia vivae vivificante que pode ser construida a
partir das afli¢6es tdo humanas]...]5 (ASPIS, 2004, p. 309, italico nosso).

5> Entretanto, essa tarefa drdua sé pode ser efetuada por alguém com habilidades tedrico-
pratico-pedagdgicas, capaz de manejar com eficiéncia seu instrumento de trabalho: a filosofia.
Nesse ponto, Alves defende que: “é preciso que o professor de filosofia se perceba
primeiramente como filésofo, apaixone-se pela filosofia, seja atuante, para assim, fazer com que
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Diante desse encantamento e incbmodo perante a ordem vigente da vida, a
filosofia surge trazendo uma nova maneira de se contemplar e desvendar essa
realidade, elaborando conceitos e critérios que nos permitem sair, como ja dizia
Platdo, do mundo das sombras, ou seja, da caverna. Considerando esses
aspectos, o ensino da filosofia é algo que exige empenho, conhecimento e
habilidades necessarias, como forma de envolver esses estudantes. Como ainda

destaca Aspis:

As aulas de filosofia, como lugar da experiéncia filoséfica, tém como
objetivo oferecer critérios filoséficos para o aluno julgar a realidade por
meio da pratica do questionamento filoséfico e da constru¢do de conceitos,
por meio do exercicio da criatividade e avaliagdo filosdéficas. Assim, além
dos critérios e do modo de pensar da industria, do consumismo ou da
midia, além dos critérios e do modo de pensar da tradicdo e da ciéncia, o
aluno passard a dispor dos critérios e do modo de pensar da filosofia para
compor seu pensamento de forma auténoma, autoconsciente e, portanto,
metacognitivo (ASPIS, 2004, p. 310).

Para que as aulas de filosofia sejam mais atrativas, propiciando o interesse
dos educandos em relacdo ao seu saber, e que o seu ensino seja significativo na
formacdo dos jovens estudantes do ensino médio, estimulando-os ao raciocinio, a
problematiza¢do, etc., através, como defende Deina (2007), de uma educagdo
voltada para a cidadania, faz-se necessario que tal mister seja efetuado com
qualidade e por profissionais com formacdo académica adequada, “[...] com
seriedade o bastante para ndo fazer dela uma brincadeira ou uma recreagéo [...]”

(ALVES, 2011, p. 219).

seus alunos também gostem da disciplina e sintam também vontade de filosofar” (ALVES, 2011, p.
222, italico nosso).
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Os desafios do ensino de filosofia no ensino médio

Como referido acima, o ensino da filosofia com qualidade foi afetado,
principalmente, em funcdo da atuacdo de docentes de outras dreas como
ministrantes da disciplina, lecionando a matéria de forma improvisada, as vezes,
sem nenhuma referéncia clara ao conjunto tedrico da filosofia. Entretanto, novos
desafios se impdem aos docentes com formacdo na area, sendo um deles a tarefa
de desconstruir os mitos e estigmas em rela¢do ao saber filoséfico, resgatando
sua grandeza e utilidade enquanto conhecimento problematizador e
fundamento® das demais disciplinas.

Com base na argumentacdo exposta até aqui, nota-se, com a
reincorporacdo da filosofia como disciplina obrigatdria ao ensino médio, um
cenario de novos desafios e perspectivas aos profissionais qualificados para a
atividade docente nesse nivel de ensino. Dentre eles, cabe apontar as seguintes
questdes: Como ensinar a filosofia no contexto do ensino médio? Como adequar
os conteudos, teorias e problematicas filosdficas de modo a fazer com que os
alunos tenham um maior interesse ou envolvimento com a disciplina? Que aporte
tedrico aprofundar? Como motivar o alunado a participagdo em uma disciplina
vista como especulativa e sem valor pratico?

Nessa direcdo, Carvalho e Cabral afirmam que: “abre-se uma dificuldade a
mais diante do professor de filosofia na definicdo do que é que ele vai ensinar,
frente as mais variadas alternativas que lhes sdo postas a disposicdo pelas

“filosofias’ e suas defini¢des” (CARVALHO; CABRAL, 2011, p. 92).

6Entende-se a filosofia como fundamento das demais disciplinas, no sentido de que a filosofia
ndo tem um objeto especifico de estudo, ou seja, “[...] todos os objetos de algum modo lhe
pertencem[...]” (DEINA, 2007, p. 13). Os problemas levantados dentro do campo das ciéncias
(geografia, biologia, quimica, etc.) ndo deixam de ser filosdficos, isto €, sdo fonte de reflexdo
da filosofia que tem uma base conceitual para aborda-los.
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Ora, o conhecimento filoséfico aborda temas de natureza universal,
investigacdes abstratas que requerem uma abordagem mais detalhada. E, ent3o,
o professor de filosofia ver-se diante de outro desafio: como ensinar os
conteudos da filosofia? Em outras palavras: como ensinar a filosofia no ensino
médio? Sendo seu ensino uma tarefa complexa em um meio académico
(universitério), o que esperar de nivel de ensino com uma clientela, em muitos
casos, com limitacdes quanto a leitura e intepretacdo de textos?

Arespeito desta questdo, Tomazetti destaca que temos que considerar que
o aluno, em muitos casos, “[...] ndo chega com o capital cultural esperado e
julgado adequado” (TOMAZETTI, 2012, p.43). Essa situacdo dificulta ainda mais a
tarefa do professor de filosofia, pois a abordagem de temas abstratos e de
natureza cultural letrada, com alunos com repertdrio académico empobrecido,
representa um obstaculo que o professor tem que superar. O que, todavia, ndo é
algo simples de se fazer.

No que se refere ao ensino de filosofia, além das limitacdes dos alunos,
também devemos tratar das limitacdes por parte dos professores. Ora, os
educadores também encontram dificuldades quanto ao modo de ensinar a
disciplina, deparando-se com as seguintes problematicas: Qual metodologia
seguir? Deve-se partir das temdticas especificas ou da histdria da filosofia? Quanto
a estas questdes, existe uma discussdo acalorada entre os pesquisadores e
educadores da educacdo basica. Alguns preferem trabalhar os conteidos da
disciplina partindo da reflexdo sobre determinadas tematicas, introduzindo a
histéria da filosofia. Outros, em contrapartida, utilizam a histdria da filosofia,
procurando associa-la ao contexto atual.

O viés de selecdo de contelidos para exposi¢ao no ensino médio pressupde
que o educador, conhecedor da sua realidade de trabalho, esteja inteiramente

atento as necessidades da sua turma. Em determinadas circunstancias, o ensino
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meramente histdrico da filosofia pode ndo ser algo que seduza os estudantes.
Dito de outro modo, o aluno pode encontrar dificuldades para criar associa¢ées
com essas teorias, levando-o ao desinteresse com a disciplina.

Embora, alguns filésofos e pesquisadores da filosofia, como Hegel (1989) e
Alves (2012), afirmem ndo poder existir ensino da filosofia sem a recorréncia a sua
histéria. Apresentar somente o enfoque historiogréfico pode ser algo

comprometedor a natureza ou esséncia da filosofia, pois, como argumenta Aspis:

N&o podemos aceitar que se chame contetdo filoséfico o conjunto de
ideias de um determinado pensador. Ndo podemos aceitar que o professor
selecione este que chama de contetido para levar os alunos a determinadas
conclus@es. O contelido, quando imaginado como ferramenta, passa a ser
doutrina, teoria escolhida para leitura do real (ASPIS, 2004, p. 317).

Com isso, ndo se deve entender que o ensino da histdria da filosofia, praxis
realizada tanto na universidade quanto no ensino médio, seja um modelo
desvalorizado. Entretanto, se desejamos um ensino de filosofia mais provocador,
é interessante superarmos a repeticdo, educando “[..] para o pensamento
original” (ASPIS, 2004, p. 313).

Por isso, para Aspis (2004), ensinar a filosofia no ensino médio é ensinar o
aluno a pensar, a refletir, a problematizar. Ora, o ensino de filosofia ndo pode ser
pensado como apenas uma transmissao automdtica de conteldosa serem
memorizados. Sua tarefa consiste em estimular o exercicio da racionalidade.
Vejamos o que nos diz Kohan: “[...] ndo ha ensino filoséfico na mera transmissdo
dos contelddos de uma tradicdo, na comunicacdo dos problemas e conceitos
criados pelos filésofos, com todo o interesse e importancia que essas praticas
possam ter” (KOHAN, 2013, p. 78). Nesse prisma, ensinar filosofia no ensino

médio significa instigar a curiosidade e a inquietacdo dos alunos, criando
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situacOes desafiadoras que os convidem a pensar e desenvolver solu¢des para
elas.
Quanto a questdo da dificuldade de leitura e interpretacdo, Rodon aponta

uma possivel solucao:

Sendo bem objetivos, acreditamos que nds, professores de filosofia,
podemos auxiliar a desenvolver nos educandos uma nova atitude em
relacdo ao ler e escrever, isto é, desde o estabelecimento pleno dos
processos de letramento até a percepgao de que essas dimensdes sao
fundamentais como possibilidade de ampliagdo da capacidade de
interpretar e agir no mundo (RODON, 2013, p. 75).

Para o referido autor, um recurso para adequar os conteddos, teorias e
problematicas filosdficas, envolvendo os alunos com a disciplina, seria “[...]
comecar com a escolha de temas sugeridos pelos alunos, mediados pelos
programas estabelecidos pela escola e/ou professor responsavel” (RODON, 2013,
p. 68). Sendo assim, ndo necessariamente, o educador precisaria ministrar os
conteuldos da disciplina na sequéncia preestabelecida pelos livros didaticos.

Sobre a questdo, Carvalho e Cabral afirmam que: “[...] o elemento vivido
pelo alunado pode ser o portal de acesso as problematicas filosdficas especificas,
ndo uma desculpa para fugir ao trabalho do conceito, do uso das ferramentas
filosdficas” (CARVALHO; CABRAL, 2011, p. 94).

Nesse sentido, o ensino da filosofia teria como ponto de partida a reflexao
da prdpria realidade do alunado, ou seja, das problematicas vivenciadas no
cotidiano que o desafiam e para as quais a filosofia tem um olhar conceitual que o
auxilia a enfrentd-las. Se considerarmos estas sugestdes, entdo, os aportes
tedricos mais trabalhados seriam aqueles que se relacionam com os dilemas
vigentes durante o periodo da disciplina, ou seja, das problematicas que
emergem na sociedade efou no cotidiano e que incomodam o estudante,

motivando-o a reflexdo e busca de explicagdes para elas.
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Aqui, talvez, a partir das propostas de Rodon (2013), Carvalho e Cabral
(2011) e Aspis (2004), possamos tracar uma resposta a outro desafio enfrentado
pelo professor de filosofia: Como motivar o alunado a participacdo em uma
disciplina vista como especulativa e sem valor pratico? Uma das primeiras
estratégias para esse problema é fazer com que o estudante se sinta participante
do processo educativo. Deste modo, o educador tem papel fundamental para
que eles se sintam motivados.

Aspis (2004) indica que o educador € um modelo, e para possibilitar uma
experiéncia filoséfica com os estudantes, deve ele mesmo renunciar ser o
proprietdrio das verdades, desenvolvendo uma educacdo para autonomia. Assim,
“ele tem o papel de orientar um grupo que estuda e investiga junto e tem o papel
de provocar os alunos para que tenham ideias” (ASPIS, 2004, p. 315). Portanto,
para motivarmos os alunos a participagdo em uma disciplina vista como
especulativa, é preciso que as aulas de filosofia, segundo ela, sejam um espaco
para a criagdo.

Quanto a questao, Kohan aponta que “é nessa perspectiva que podemos
pensar a aula de filosofia como uma oficina de pensamento” (KOHAN, 2013, p.
78), na qual a filosofia é desenvolvida como um oficio do pensar, pois, “numa
oficina, o pensamento se abre a outros pensamentos”. Destarte, “numa oficina
de pensamento [...], todos se envolvem, participam de sua feitura, proporcionam
textos, ideias, perguntas, sugerem temas a serem incorporados” (KOHAN, 2013,
P-79)-

Contudo, consoante a esses desafios elencados, cujo algumas sugestdes
despontam como possiveis solu¢des as problemdticas que o educador-filésofo se
depara no ensino médio, existem outros obstdculos ndo menos importantes de

serem analisados.
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Por esta forma, retomando as questfes anteriores deste tdépico: como
ensinar a filosofia no contexto do ensino médio? Como adequar os conteudos,
teorias e problematicas filoséficas de modo aatrair os alunos para o envolvimento
com a disciplina? Que aporte tedrico aprofundar? Como motivar o alunado a
participacdo em uma disciplina vista como especulativa e sem valor pratico?
Apesar das orientacdes apontadas pelos estudiosos do tema referente a tais
problematicas, outro desafio que surge é: como ensinar filosofia num contexto
de carga horaria reduzida?

Conforme Deina (2007), a organiza¢do curricular do ensino médio acaba
impondo limites ao ensino da filosofia, pois no curriculo instituido, as horas-aula
sdo distribuidas para cada disciplina, algumas com carga horaria maior do que as
demais.

Em pesquisa na cidade de Barbacena-MG, Soares (2012) observou que
muitas escolas do municipio, no periodo, disponibilizavam apenas uma aula por
semana para a disciplina, o que corresponde ao minimo estabelecido pela

legislagdo. Sendo assim, assinala que:

Na medida em que o professor de Filosofia encontra-se com cada turma do
ensino médio somente uma vez na semana produz dificuldades no
desenvolvimento dos contelidos estudados, porque alguns assuntos para
serem efetivamente compreendidos pelos alunos demandam tempo
suficiente para os discentes perceber como o conceito foi construido ao
longo da Histdria da Filosofia ou no transcorrer da vida de um filésofo
(SOARES, 2012, p. 62).

Nessa linha, Deina argumenta que:

mesmo que a filosofia fosse a drea do conhecimento contemplada com a
maior carga-horaria, dentre todas as disciplinas do curriculo, ainda assim
seu ensino seria limitado: € simplesmente impossivel, por exemplo, abarcar
todos os seus grandes temas, contemplando a sua historicidade [...]
(DEINA, 2007, p. 13).
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Considerando o exposto, como ensinar para os estudantes a filosofia?
Como trabalhar com esse publico os conteldos e/ou conceitos complexos da
filosofia? Ora, se para avancar na disciplina é fundamental que os alunos tenham
compreendido o assunto anterior, entdo, o professor ndo conseguird desenvolver
todos os contetidos propostos nos livros didéticos, “[...] principalmente, se o
docente tiver a preocupacao de deixar o conceito somente quando os discentes
sabem o suficiente para que outro conceito seja trabalhado” (SOARES, 2012, p.
63).

Assim, sdo relevantes as palavras de Soares quando afirma que: “[...] nas
escolas onde esse processo ocorre torna-se um desafio para o docente lidar com

um ambiente onde ele e sua disciplina sdo vistos como intrusos” (SOARES, 2012,

p. 62).

Conclusdo

O ensino de filosofia no cendrio educativo atual, mais precisamente a partir
de 2008, com a lei complementar 11.684/08, vivencia um novo momento,
configurado pela sua inser¢do no curriculo obrigatdrio do ensino médio. Essa
insercao é resultado das mobilizagdes de educadores, intelectuais e estudantes
que empreenderam esforcos para que tal saber, como uma fonte de
conhecimentos indispensavel a formacdo académica e social dos adolescentes,
tivesse seu espago garantido no rol das disciplinas ofertadas no curriculo escolar.

Entretanto, “a afirmacdo da importancia da tdo esperada e conquistada
presenca obrigatdria da Filosofia” ndo encerrou os desafios, abrindo “uma série
de outras questGes” (TOMAZETTI, 2012, p.42). Em outros termos, os desafios em
relagdo ao ensino de filosofia ndo se esgotaram com essa conquista. Isso significa

que se a preocupacdo, anteriormente, era a respeito da sua presenca no
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curriculo, agora as discussdes ou problemadticas se voltam para o seu ensino no
nivel médio, ou seja: como ensinar a filosofia para os estudantes do ensino

médio?
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