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Editorial

Inquietude,

Se comecarmos a apresentar o nimero pela imagem, ha muito da diversidade dos
trabalhos que se fortifica no Prisméatico do artista. N&do a reflexdo, mas a transformacéo
refrataria em cores de um mondtono feixe de luz, pode impressionar a divida imbricada numa
ideia — na educacdo, na memoria, na (des)informacdo, no “aspero” do ensino, na tradicéo...

Assim sendo, a polir a davida no sacrilégio do vilipéndio de um canone contemporaneo,
Felipe Luiz convida a leitura foucaultiana de um Foucault que, atravessando o prisma de Certa
recepcao brasileira d[e sua] obra, mostra-se mais diverso e colorido que talvez apenas um
feixe de seu séquito assuma valido. Na realidade, problemas centrais — de ordem politica e
epistémica — parecem insurgir quando se ignora ou busca negar, ocultar, ai sim, vilipendiar a
temeridade de um autor ante contradicdes, suas proprias...

Quanto a episteme ou, antes, o processo formativo que ela implica ou com o qual implica,

Fernando Bonadia de Oliveira demonstra, com a maestria de um professor de filosofia, o

“aspr’o” da sala de aula, como se fosse um sertdo, cuja espinheira da Contribuicéo espinosana
para o ensino de filosofia deixa entrever em suas veredas os “rasto” de afeto, de vida por que
se formam um entendimento, uma filosofia... Prudente, porém, inquieto, ndo nos deixemos
enganar pela ilusdo do Diabo roseano na terra do sol! Rosa, mas também Espinosa tém a ensinar
como a figura de um erro pode ndo passar de um “vespero” que nos afeta, modula nosso
engenho que mdi o caminho a frente, de uma (in)disciplina que necessita tempo em seu espaco,
espaco no seu tempo...

De modo a abrir novos caminhos no ensino-aprendizado da filosofia prismética que

propomos, Jodo Batista Ferreira Filho nos batiza com sua inquietante analise dos “trieiros”

fechados — nem mesmo descaminhos! — das bolhas digitais que inflamos, ao ponto que Fake
news e agéncia epistémica na politica da desinformacdo tornam-se estratégia para minar,
também enganar as mentes que ndo se conformam, mas que se desinformam e se deixam
enformar pelo status quo, como se servissem de banquete, como o0 banquete mesmo de quem
se deleita, e chafurda, na insalubre ecoante “opinido publica”. Uma das implicagdes que Ferreira
Filho nos imprime é a de uma pretensa autonomia judicante do sujeito que, tragica ou
comicamente, sendo enguanto satira de si mesmo, € levado a crer que sabe pela forma de sua

forma...
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Mas, bem, se tudo se resume a forma de um conjunto de memorias, experiéncias,
abstragdes... ndo caberia, minimamente, a ddvida como o contrapelo dessas bolhas cristalizadas
em camaras?

Ao menos essa pergunta nos faz crer necessaria o trabalho aracniano de Luama Socio:
0 entrelacamento de espago-tempo na mente, em via da famigerada transumanidade, coloca-
nos o desafio de lidar com novas compleicdes fisiopsicolégicas que surgem na era das nuvens,
da memoria algoritmica, dos cristais de eco desinformado, aos quais escapa a filosofia que ainda
duvida. Porém, com A memoria n[esse] ponto de relacdo entre sujeito e forma, as relacdes
parecem se dificultar no paradoxo apontado da autora, da necessidade de enrijecer a memoria
ante um fluxo informativo de todo refratério as tentativas de memorizar, quicé as de relembrar
uma histdria, a se reconfigurar a cada passo da aranha enclausurada in vitro, que busca se firmar
em sua teia, a espreita de um ataque que a ajude a se alimentar, supondo consiga uma presa...

N&o obstante, torna-se dificil perceber quem — ou o qué! — ¢é afinal essa “aranha”.
Contudo, ndo é como se ndo pudéssemos ver a refracdo multicolor dos Artigos na Resenha que

nos apresenta Luan de Oliveira Vieira, da tecitura das varias formas de resistir a mera

enformacéo do status quo, propostas na Educacdo e emancipacao de Adorno. Aqui ganhamos
novamente um vigor que nos impulsiona a romper a clausura totalitaria, cujas paredes ndo
podem ser o limite de uma vida que quer viver, ndo morrer sufocada, ou como vitima de um
experimento baixo do controle total que, na verdade, esta, ele mesmo, sujeito as crises e rupturas,

quer as tenha planejado ou néo...

Com o (des)prazer da duvida,

A edicdo.
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Certa recepcao brasileira da obra de

Foucault: Trés momentos

Felipe Luiz!

RESUMO

O objetivo do presente trabalho é analisar trés momentos da recep¢do de Foucault no Brasil ao
longo dos Ultimos quase sessenta anos, através da comparacdo de trés autores de tradicdes
distintas: o marxista Carlos Nelson Coutinho, o liberal José Guilherme Merquior e o
progressista lvan Domingues. O foco recai sobre a recep¢do e a critica de As palavras e as
coisas, mas outros elementos do pensamento de Foucault também séo considerados. Por fim,
aquilatando o valor das criticas, buscamos extrair um corolario filosofico de Foucault.

PALAVRAS-CHAVE

Carlos Nelson Coutinho; José Guilherme Merquior; lvan Domingues; Arqueologia do saber;
Anarquismo.
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A Brazilian reception of Foucault’s works:

Three moments

ABSTRACT

The objective of the present paper is to analyze three moments of the reception of Foucault in
Brazil in the last sixty years, through the comparison and perusal of three authors of different
traditions: the Marxist Carlos Nelson Coutinho, the liberal José Guilherme Merquior and
professor Ivan Domingues. The central issue is the reception and critique of The order of things,
although other elements of Foucault’s thought are considered. At last, measuring the value of
the critiques, we seek to extract a philosophical corollary from Foucault, through the pointing
out of his kinship with the anarchist branch of socialism.

KEYWORDS

Carlos Nelson Coutinho; José Guilherme Merquior; lvan Domingues; Archeology of
knowledge; Anarchism.
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Certa recepgdo brasileira da obra de Foucault: Trés momentos | Felipe Luiz

Introducdo: Foucault na terra brasilis

Francois Dosse, famoso historiador francés, descreve como, nos pincaros do
estruturalismo, um livro de Foucault foi um verdadeiro marco: As palavras e as coisas (1966).
Segundo ele, Foucault vendeu como péezinhos (Dosse, 1993a, p. 367). Nessa mesma época, 0
mestre francés j& ecoava pelas terras tupiniquins. Ele estivera no pais em 1965, na USP, dando
um curso que, na verdade, descobriu-se depois, era um rascunho do que se tornaria o livro acima
referido, o qual o langa Foucault a fama. Os relatos da época sdo claros?: em 1965, Foucault era
um desconhecido, algo que coaduna com a descri¢do dos Dits et écrits | (Foucault, 1994a) e do
proprio Eribon (1990). Foi no seguimento da publicacdo d’As palavras e as coisas que Foucault
se destacou dos demais intelectuais de sua época e adquiriu uma fama que, desde entdo, é
crescente.

Essa assercao do referido livro enquanto esteio da celebridade foucaultiana é verdadeira
para o Brasil também. O objetivo do presente trabalho € analisar a recep¢do dessa obra no pais
verde-amarelo a partir do exame de trés diferentes momentos, exemplificados em trés diferentes
volumes de autores brasileiros. O primeiro € o livro de Carlos Nelson Coutinho (1943 — 2012),
O estruturalismo e a miséria da razao (1972), onde o autor baiano dedica parte consideravel
da obra a se contrapor a Foucault em nome do marxismo. O segundo passa por José Guilherme
Merquior (1941 — 1991), que produziu em 1985 um livro critico ao pensador francés, chamado
simplesmente Foucault, curiosamente publicado primeiro em inglés, mas que repercutiu nesta
terra das palmeiras e dos sabias; desta feita, a critica faz-se em nome dos valores do lluminismo.
Por fim, o pequeno texto de lvan Domingues (ainda atuante, professor da UFMG), O continente
eailha(2017), onde se elabora uma avaliacdo critica de Foucault, focado na mesma obra-prima.

A selecdo dos textos a ser analisada compreende uma recepcao que se prolonga por
cinguenta anos, aproximadamente. N&o pretendo ser exaustivo, mas pontuar autores, com
formac0es filoséficas diferentes, que se debrucaram sobre as obras do autor francés, dando
indicacbes de como o compreender. Tampouco selecionamos francos apologetas do
pensamento do professor do Collége de France; ao contrario, buscamos nos apoiar em criticos,
a fim de produzir um debate sobre o legado de Foucault. Assim, ndo cobrimos toda a produgéo

brasileira de fildo foucaultiano; seria tarefa herculea, vista a explosdo de seguidores do

2 Pode-se encontrar um breviario desses relatos no elegante artigo de Ricardo Parro e Anderson L. Silva: Michel
Foucault na Universidade de S&o Paulo (2017).
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pesquisador francés por estas bandas. Apds a exposicdo das teses dos trés autores,

empreenderemos uma avaliagdo critica das mesmas, ao aquilatar seu valor e pertinéncia.

Os marxistas e a arqueologia do saber: Carlos Nelson Coutinho

Foi em torno desse exemplar, As palavras e as coisas, que se desencadeou uma polémica
nas terras brasileiras, ligada ao estruturalismo, nova moda intelectual chegada da Europa e que
fazia sentir sua influéncia nestas paragens. No comego da década de 70, Carlos Nelson Coutinho
lanca um livro criticando essa corrente, com foco em Althusser, prdprio a sua seara marxista,
mas passando também por outros nomes dessa vertente do pensamento do Hexagono, como
Lévi-Strauss e Foucault. Ja tivemos a oportunidade de analisar detidamente® Coutinho, bem
como seu mestre Lukacs, referéncia principal da obra em questéo, O estruturalismo e a miséria
da razdo. Destarte, somente retomaremos alguns pontos, dando indicagGes gerais.

Coutinho era simultaneamente lukacsiano e gramsciano, mas, no momento ora estudado,
é a referéncia ao pensador hdngaro o seu Norte. Adaptando a nogdo de Lukacs, segundo a qual
haveria um irracionalismo operante na filosofia, de Schelling a Hitler, Coutinho cunha a nog¢éo
de miséria da razdo. Para ambos os pensadores, 0 hingaro e o brasileiro, o auge da filosofia
burguesa seria 0 pensamento hegeliano, o qual procede segundo trés linhas distintas: o
historicismo, a dialética e 0 humanismo. Conjugando essas trés ideias, Hegel teria nos brindado
com a antessala da verdade em filosofia, o materialismo histdrico-dialético. Exatamente porque
a filosofia do suabio trazia esse germe revolucionario, ela foi abandonada pelo escol social,
especialmente ap6s a Primavera dos Povos (1848) quando, segundo a tradicdo marxista, a
burguesia deixa de ser uma classe revolucionaria, ao menos na Europa, bandeando para os lados
da reacdo. A Primavera dos Povos marca a liquidacéo final do feudalismo e de seus tracos, quer
dizer, opera uma mudanca profunda nas tarefas populares. Se, até entdo, o proletariado poderia
se aliar com a burguesia a fim de empreender as tarefas da assim chamada revolugéo burguesa,
agora este mesmo proletariado — tornado classe autdbnoma, ademais dotada de uma
Weltanschauung, pautada naquilo que seria a ciéncia mais avangada do periodo, 0 marxismo —
teria que tocar as tarefas da revolucdo proletaria e ensejar o socialismo. A burguesia, ciosa de

seus privilégios, teria abandonado o outrora celebrado Hegel e aderido a mistificacdo idealista

3 Cf. Felipe Luiz (2019).
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reaciondria e irracionalista, posto que abre méo da cuspide da razdo, o materialismo histérico-
dialético.

Apoiando-se nessa cadeia de raciocinios de Lukacs, Coutinho nos brinda, conforme dito,
com outras nocdes. Para ele, o estruturalismo marcaria, enquanto doutrina teérica, um novo
momento do pensamento burgués. As mudancas pelas quais o capitalismo estaria passando,
crescentemente apoiado em uma tecnocracia ascendente, indicariam que estamos no periodo do
capitalismo manipulatorio. A esse capitalismo, faltaria uma concepcéo de razéo que lhe desse
vazdo. O estruturalismo, na medida em que se apoia na razéo formal, e ndo na razdo dialética,
hipostasia essa faculdade em regras, ao mesmo tempo que tolhe a capacidade humana de
apreensdo do ser. Segundo a edi¢do mais recente do livro de Coutinho, este teria tido acesso as
nocOes ordenadoras da opus magnum de Lukéacs, a Ontologia do ser social, através de
indicacdes deste na midia da época. Assim, ele estaria desenvolvendo ideias posteriormente
presentes nesse volume antes mesmo de sua publicacdo. O estruturalismo, compartimentando
a razdo, e Foucault, ao defender a existéncia de uma episteme, de um sistema de ideias pre-
reflexivas, as quais nos limitam no contato com a realidade, castraria a praxis criativa humana,
ao reduzi-la a procedimentos técnicos e impedindo, em ultimo caso, que os humanos facam a
historia, ou seja, eles ficam & mercé de estruturas. Além disso, essa razdo formal veta a
elaboracdo de uma auténtica ontologia, tomando qualquer tentativa deste calibre como
metafisica. Conforme a interpretacdo lukacsiana, uma das maiores inovagdes de Marx teria sido
justamente a elaboracdo de uma ontologia que coloca o pér teleoldgico do trabalho, a criacéo
de meios para a satisfacdo das necessidades humanas, no centro da teoria, o que endireita o
idealismo, e torna-o pensamento plenamente ligado com a substancia mesma da vida social.

Em resumo, é correto afirmar que Coutinho concordaria com Sartre quando este afirma
gue o estruturalismo é a Ultima barreira da burguesia contra a revolucdo. Ideologia do
capitalismo avancado, retira do homem sua capacidade criadora, tolhe seu contato com a
realidade, engendra um homem politicamente docil e economicamente Util, para utilizar a
expressdao do proprio Foucault em Vigiar e punir, ademais incapaz de alterar as plagas de sua

realidade social.

José Guilherme Merquior e a critica liberal-iluminista a Foucault

O diplomata J. G. Merquior, dotado de uma inteligéncia licida e perspicaz, ademais

muito bem informada, teve uma carreira intelectual abreviada por doenca. Leandro Konder nos

12
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brinda com o retrato desse jovem pensador em constante evolugédo, que se deixou marcar por
autores como Heidegger e Lévi-Strauss, para finalmente se autodenominar um “liberal
neoiluminista” (Konder, 1991, p. 103-9) As faculdades intelectuais de Merquior, atinadas com
0s problemas do tempo, ndo deixaram passar em branco as correntes intelectuais entdo em voga,
dedicando livros ao marxismo, ao liberalismo e, também, ao estruturalismo e pods-
estruturalismo.

Contudo, Merquior se demorou especialmente sobre um dos maiores influenciadores
dessa Ultima corrente, em seu livro Foucault (1985), redigido enquanto nosso compatriota
servia a diplomacia brasileira na terra do cha das cinco. O texto se beneficia da morte de
Foucault: falecido, ndo haveria mais acréscimos a sua obra, embora esta ainda estivesse sendo
estabelecida e compilada, dando a lume, anos depois, as edi¢cBes dos cursos no College de
France e a coletanea dos Dits et écrits. O livro de Merquior foi traduzido para o portugués com
um subtitulo: Foucault ou o niilismo de catedra, certamente com a anuéncia do proprio autor,
evocando as palavras finais deste volume: “Foucault foi [...] o pai fundador do niilismo de
catedra” (1985, p. 190). O livro cobre toda a producdo livresca de Foucault. Deter-me-ei
especificamente na avaliacdo que Merquior faz da parte arqueoldgica, focado na critica ao livro
As palavras e as coisas.

Antes, um panorama do livro. Conforme dito, € em nome dos valores do Iluminismo
que Merquior critica Foucault. Dentre esses valores, salienta-se a ciéncia, a verdade e a defesa
do sujeito ou, ainda, da liberdade, nas trés versdes que ele expbde no livro: a lockeana, a
rousseauniana e a do idealismo alemdo, nas formas dos direitos civis, da autonomia e da
liberdade de consciéncia, respectivamente. Os momentos na obra de Foucault, como a
tradicional divisdo em arqueologia do saber, genealogia do poder e genealogia da ética, sdo
majoritariamente ignorados; por trds das aparéncias, diz Merquior, 0 mesmo pathos
nietzschiano. O diplomata e pensador é particularmente cioso da importancia da ciéncia nas
sociedades ocidentais, por ele tdo prezadas, e se propde a contrapor as proposi¢oes
foucaultianas com a avaliacdo dos especialistas nas diferentes areas. Assim, elabora uma critica
feroz do pensamento do autor francés.

As palavras e as coisas seria um livro essencialmente estruturalista, comprometido com
o0 cerne do movimento, a critica do sujeito enquanto fundamento transcendental do
conhecimento. No lugar desse, um on impessoal caracterizaria a exposi¢do de Foucault. On, em
francés, é um pronome pessoal que equivale a primeira pessoa do plural em portugués, mas que
conjuga o verbo na terceira pessoa do singular. E uma constru¢io de impessoalidade: “se diz,

se faz, se pensa”. Esse artificio do professor do Collége de France em evitar a colocagcdo em
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jogo de um agente na historia, substituido por estruturas e arranjos que despersonalizam, seria
marca nao s6 d’As palavras e as coisas, mas de outras obras. O sujeito e 0 projeto de sua
emancipacao sdo o coracdo do Iluminismo; seria um dos valores que ele despreza. Além disso,
ele relativiza a ciéncia. As palavras e as coisas, nao custa lembrar, € um livro na fronteira entre
epistemologia e historia das ciéncias, no caso, das humanidades. Mas ele ndo nos apresenta um
modelo de ciéncia mais correto, ou, em outros termos, a cientificidade faltante nos trés campos
cientificos analisados — vida, linguagem e trocas econémicas. Ao contrario, ele relativiza a
verdade, diz Merquior, sem nos oferecer outra melhor. Foucault se contenta em destruir 0s
valores do lluminismo. As velhas ciéncias que o pensador francés analisa, como a Histdria
Natural, ndo foram abandonadas porque apresentavam problemas em termos de fundamentagéo
cientifica, diz ele, mas, sim, por mudancas em uma episteme, uma estrutura de saber, que teria
sofrido seu ocaso. Ele é cesuralista, trabalha com cesuras histdricas absolutas. Todo o velho
edificio do saber classico teria ruido, de modo que nada se aproveitou. A moderna biologia seria
completamente nova, erigida sobre uma nova episteme, que nao guarda relacbes com a passada.
Desse modo, Foucault defende uma descontinuidade radical na historia.

O diplomata brasileiro observa que especialistas no assunto criticam o modus operandi
do mestre francés. Primeiro, porque este quer construir uma narrativa sobre as ciéncias
ignorando os savants da area. Foucault praticamente ndo faz referéncias aos académicos que
estudam o periodo abordado; caso tivesse se preocupado em conhecer os estudos dos
especialistas teria se poupado de muitos erros, segundo Merquior. Além disso, a bibliografia
escolhida por ele é sobrevalorizada. O critico brasileiro repete varias vezes os problemas
relativos a Aldrovandi (1522 — 1605), que Foucault coloca no centro de seus estudos; este seria,
mesmo no periodo estudado, um autor marginal, segundo os scholars no assunto — ou seja, nao
serve como modelo da ciéncia produzida no periodo.

Além disso, haveria outra problematica: segundo o francés, haveria uma Gnica episteme,
ou seja, haveria uma lei do saber, um nucleo organizador deste, que vetaria produgdes que lhe
escapassem. Ocorre que Foucault nos apresenta a episteme da Renascenga como organizada em
torno da nogdo de similitude; nesse interim, os trabalhos de Aldrovandi se encaixariam. J& em
meados do século XVII outra episteme teria emergido, desta vez organizada em torno da nogéo
de representacédo. Ele nos da como exemplo de que todo o saber dessa época seria ordenado por
essa nocdo através do famoso quadro de Velasquez, Las meninas (1656), em uma analise que
se tornou famosa. Merquior fornece exemplo de como, anos depois desse quadro, o pensamento
magico, do género daquele empunhado por Aldrovandi, persistia na Europa, ou seja,

ultrapassaria o periodo assinalado pelo francés como sendo seu locus, onde, dado o limiar da
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episteme da Renascenca para o da assim chamada Idade Cléssica (séculos XVII — XVIII), esse
pensamento j& ndo seria mais possivel, segundo o canone foucaultiano.

Conforme dito, cada época possui apenas uma episteme. Merquior aponta o seguinte
fato: como explicar a discrepancia de saberes produzidos em um periodo — por exemplo, o
Renascimento de pensadores tdo distintos como Paracelso e Copérnico —, como dotar-lhes de
unidade? A dar-lhe razao, a teoria do francés seria, ainda por este motivo, insustentavel. Essa
critica também é sustentada por Coutinho; diz, Foucault, que a episteme da Idade Classica se
organizaria em torno da nocdo de representacdo. Coutinho indaga como encaixar nessa
camisole de force as teorias de Vico, por exemplo, incompativeis com a assercdo foucaultiana.

Uma dificuldade adicional, sem dividas.

Domingues e a filosofia continental

Vivo e operante, as informacdes biograficas sobre Domingues escasseiam. Ele tem se
notabilizado como pesquisador da epistemologia das ciéncias humanas e, mais recentemente,
como estudioso da filosofia brasileira, com um grosso volume abordando o tema
metafilosoficamente, indicando, segundo estas coordenadas, saidas e prognosticos da filosofia
no Brasil e da filosofia brasileira. Além disso, ele publicou um Festschrift especialmente
dedicado ao jubileu d’As palavras e as coisas, tema que mais me importa por ora.

Um dos comentarios de Domingues a Foucault se d& em um pequeno livro que se
debrugca sobre as duas grandes tradi¢des filosoficas no Ocidente, a anglo-saxa (ou analitica) e a
continental. Comparando ambas, Domingues intenta criar pontes entre essas escolas de
pensamento, sendo seu livro um estudo propedéutico. Nestes marcos, Foucault foi escolhido
como camafeu de certo fazer filosofico francés, e As palavras e as coisas, tomada como
exemplo de obra da tradicdo continental, mais especificamente daquela francesa. Assim, 0
primeiro passo do estudioso brasileiro em seu texto é contextualizar o francés, ao inscrevé-lo
no esteio da escola francesa de filosofia, junto com outros autores sobejamente conhecidos,
como Bachelard, Koyré e Canguilnem, além de Cavailles. O papel dessa escola de
epistemologia na formacéo do pensamento do professor do Collége de France foi estudado por
muitos autores, e € um deles a principal pilastra que sustenta o argumento de Domingues: 0
professor estadunidense Gary Gutting (1942 — 2019), estudioso da filosofia francesa, com foco

nos trabalhos de Foucault. Mas o professor brasileiro ndo se limita a comentar Gutting; ele
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exp0Oe posicles proprias, e empreende uma anélise cuidadosa, embora lac6nica, do pensamento
do autor d’As palavras e as coisas.

O brasileiro elabora observacdes criticas, primeiramente, quanto ao estilo de Foucault.
Lembramos que seu texto € uma comparacdo entre a filosofia analitica e a continental. Em
perspectiva relativamente aquela, o fato de o francés se apoiar em textos literérios, pinturas ou
imagens —como Las meninas, de Velasquez, Dom Quixote ou Marqués de Sade — causaria certo
desconforto aos filésofos adeptos de um pensamento talvez mais arido, mas a fortiori mais
rigoroso, mais atento a argumentacdo. Os floreios tedricos de Foucault podem, caso se exagere
Domingues, ganhar em beleza o que perdem em acuracia. Mas ele vé nesses tournants
estilisticos mostras da inventividade foucaultiana e da construcéo, talvez, de um jeito proprio
de se fazer, até mesmo de seu charme, como diz Deleuze.

Mas o filésofo mineiro ndo se restringe a questdes técnicas de escrita. Ele compara,
como séi ocorrer, a verve foucaultiana arqueoldgica com aquela genealdgica, e entende que ha
uma unidade, malgrado marcada por uma forte inflexdo. Essa unidade se daria através de uma
mesma assercdo fundamental: os problemas filosoficos se resolvem na histéria. Assim, As
palavras e as coisas e Vigiar e punir guardariam esse parentesco subterraneo, além, é claro, de
tomarem por crivo um recorte temporal similar: o surgimento da modernidade e, mais ainda, a
emergéncia das ciéncias humanas.

No livro em questdo, Domingues anuncia o seu livro sobre Foucault a vir a lume, o
Festschrift ao qual aludimos. Mas adianta alguns elementos da critica que empreendera, ndo
sem antes indicar que, em textos pregressos, ja tinha operado mudancas nas propostas relativas
ao francés, concernentes, por exemplo, ao estatuto epistemoldgico das ciéncias humanas, que 0
autor da Histéria da loucura trata como pseudociéncias n’As palavras e as coisas, caso da
sociologia.

Segundo Domingues, as falhas de Foucault se espraiam por todo o livro. Ele nota, por
exemplo, que ao tratar da episteme renascentista, querendo dar-lhe como estofo a nocdo de
semelhanca, ele ignora o cerne mesmo da producéo do periodo, os Studia Humanitatis, proprio
do humanismo renascentista, cuja origem pode ser recuada até os confins da Baixa Idade Média.
O mestre mineiro assinala, além disso, a auséncia de pensadores importantes do periodo, como
Hobbes, que Foucault simplesmente ignora sem dar maiores explicagdes. Outra falha seria a
auséncia da Historia, ja na episteme moderna. Nesta ainda, ele teria esvaziado as referéncias a
dois gigantes da sociologia, Weber e Durkheim, pensadores no cora¢do do surgimento da

sociologia como ciéncia ou pretendente a ciéncia, como quer Foucault.

16
INQUIETUDE, GOIANIA, V. 15, N. 1, P. 8-21, JAN./JUL. 2024



Certa recepgdo brasileira da obra de Foucault: Trés momentos | Felipe Luiz

Citando Gutting, Domingues anuncia alguns erros que Foucault cometeu. Foucault
coloca, conforme dito, no centro da episteme da Renascenca, pensadores da tradicdo hermética,
ao mesmo tempo que ignora outros muito mais centrais, como Copérnico. A importancia que
Foucault concede a Port Royal e a exclusdo de Adam Smith da episteme moderna séo pontuadas
pelo mineiro como erros crassos.

Haveria ainda outras questdes capazes de inviabilizar a obra. Segundo Domingues,
confusdes e injusti¢a “ainda em maior proporgao, elas estdo espalhadas ao longo da obra” (2017,
p. 137). Uma confuséo seria, por exemplo, a cronologia que Foucault adota, sua famosa Idade
Cléssica, a qual ele teria trazido da historia da arte francesa, com pouca possibilidade de
aplicacdo a outras sociedades, muito menos ao conjunto da Europa, como quer Foucault. Outra
injustica seria relativa ao supracitado Aldrovandi, cuja obra o professor do College de France
secciona, esquecendo que aquele contribuiu com varias ciéncias, por exemplo a ornitologia.

Domingues pondera que as imperfeicdes da obra de Foucault sdo multiplas e severas,
concernindo o seu coracdo. N&o se trata, portanto, de perfumaria, mas de tomar que as ideias
centrais do francés estdo apoiadas em erros. Dito isso, nosso professor mineiro aponta que 0s
trabalhos do pensador francés ainda nao encontraram rivais no Ocidente em termos de
abrangéncia e de capacidade de engendrar posi¢es novas. Conforme ele mesmo nota, no ano
em que O continente e a ilha foi publicado, Foucault era o autor mais citado nas ciéncias
humanas, apesar de seus erros, ou, até mesmo, por causa destes. Domingues encerra o trecho

dedicado a Foucault com um gracejo: “[c]Jomo Foucault estava equivocado, e como ele foi fértil”

(2017, p. 139).

Apontamentos e conclusdes

As trés criticas que arrolamos sobre Foucault podem ser ordenadas, basicamente, em
dois tipos: cientificas e filosoficas. Coutinho se empenha nessas Gltimas, Merquior mescla
ambas, ja Domingues se fia naquelas do primeiro tipo. Em conjunto, o dito final de Domingues
parece guardar certa verdade. As palavras e as coisas suscitaram vivo debate j& quando lancadas,
no auge da vaga estruturalista e foram criticadas por todo o espectro tedrico, assim como livros
na vitrine séo os que atraem o leitor. Mas s&o justas, as criticas? E Foucault se defende delas?

Foucault era um polimata, versado em varias areas e detentor de grande erudicéo e
disposigéo para escrever, ademais com o bom hébito ou vezo, a gosto do fregués, de se dedicar

a obras empoeiradas, que ninguém mais I&, cujo Unico interesse que guardam € o de serem
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monumentos de um passado findo. Enquanto polimata, escreveu sobre variados temas, embora
alguns tentem encontrar um novelo, como aquele que Ariadne deu a Teseu, no labirinto de sua
producdo, conforme mostrado. Este tema ndo me ocupara no presente texto. Saliento o fato de
que seria natural que as teses histdricas que Foucault sustenta encontrassem contraditores; a
multiplicidade de compreensdes e o contraditorio sdo proprios das ciéncias, tanto mais das
Geisteswissenschaften, onde paradigmas explicativos distintos convivem no interior de uma
mesma ciéncia. 1sso ndo quer dizer leniéncia nem uma adaptacéo cientifica de Dostoievsky: se
ndo ha verdade, entdo vale tudo.

Conforme nota Merquior, Foucault denuncia as relagdes de poder nas ciéncias, em um
projeto claramente anti-iluminista, mas a0 mesmo tempo busca se apoiar em fatos, em
documentos. Mas o que o diplomata ndo poderia saber, visto que os cursos do francés nao
estavam disponiveis a época, € que Foucault pretende erigir uma anticiéncia; as genealogias sdo
anticiéncias, na medida em que pretendem unir o “saber erudito com os saberes sujeitados” e
lutar contra os efeitos de poder das ciéncias; estamos nos anos 1970, e as propostas de histdria
a contrapelo, embora ja de consideravel idade, ainda ndo estavam tdo difundidas como hoje;
além disso, a homossexualidade era considerada doenca, os loucos estavam no asilo, o papel da
sociologia foi um dos esteios da revolta de maio, etc. —as ciéncias estavam ligadas a um projeto
claro de manutencdo da ordem. Ja a arqueologia ndo encontra sede nata em nenhuma das
ciéncias entdo existentes. Foucault toma especial cuidado para seccioné-la das modalidades
historiogréficas entdo existentes, como a historia das ideias, dedicando boa parte d’Arqueologia
do saber a fazé-lo. Para Domingues, no entanto, arqueologia e genealogia devem ser escritas
na epistemologia e na histéria das ciéncias, respectivamente.

O problema ¢ que, segundo os autores consultados, as teses arqueologicas d’As palavras
e as coisas nao se sustentam em sua maior parte. Mas uma das ideias centrais, a de episteme,
talvez possa resistir; afinal, parece mesmo 6bvio que o campo do saber seja permeado por uma
unidade na disparidade, pressupostos comuns compartilhados pelos cientistas, filosofos e até
mesmo gente comum de um mesmo periodo. O problema comeca caso queiramos justamente
fazé-la perdurar. Isto porque Foucault afirma que a episteme ndo indica uma Weltanschauung,
ou seja, ndo é totalizante (1996, p. 206). Ao mesmo tempo, para ele, dada época sé possui uma
unica episteme. Contradicdo? Segundo Foucault, ndo; ou seja, ndo haveria problema no fato de
ele ter excluido Copérnico: a escolha teria sido deliberada, ele afirma na mesma passagem. Isto
porque a Weltanschauung suporia uma unidade, um centro diretor, dito e claro, uma espécie de
arché, e é contra isso que a argueologia se opde. Mas, a meu ver, afirmar que ndo se quer

totalizar e afirmar que cada época tem uma sO episteme é uma patente contradicdo. Talvez,
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esses embaracos intelectuais tenham jogado agua no moinho, no sentido de levar Foucault a
reorientar seu projeto arqueoldgico para o genealégico. Curiosamente, esta contradicdo ndo
chama atencdo dos criticos ora abordados, mas para nos, que entendemos que Foucault
abandonou a arqueologia pelas suas limita¢fes inerentes, € mais um sinal de sua inviabilidade
tedrica.

Se falta fundo cientifico as Palavras e as coisas, como apontam os autores em foco, e
quanto a ossatura filosofica — foco de Coutinho e a qual se dirige Merquior também? Este
ultimo, em ultima insténcia, diz a Foucault que ele erra por ndo ser marxista como o préprio
Coutinho, o que seria natural: defender suas proprias ideias contra a de adversarios. As posi¢cdes
filosoficas de Foucault, o niilismo que tdo argutamente critica Merquior, eram necessarias para
0 seu proprio projeto. Afinal, somente negando ou desconfiando de valores estabelecidos, em
uma sociedade cuja influéncia do lluminismo, em partidarios ou inimigos, é nodal, poder-se-ia
criticar as proprias ciéncias, nlcleo desse projeto. Podemos invocar Aristételes na Metafisica:
a filosofia comega com o maravilhamento diante do ser. Este maravilhamento somente pode se
produzir se estranharmos o ser, 0 ente, 0 existente. Foucault causa esse estranhamento, essa
vertigem, como diz Bruni (2006). A empreitada cientifica ou anticientifica de Foucault depende
de seu niilismo, de sua critica interna & nog&o de verdade como vinculada a um projeto de poder,
no caso, da modernidade iluminista. Assim, expoentes de duas correntes herdeiras do
[luminismo — marxistas, com Coutinho, e liberais com Merquior — vao se opor ao projeto anti-
iluminista de Foucault.

Como observa Merquior, no entanto, o corolario de Foucault é vago. Por ndo propor um
programa positivo, mas um inteiramente critico, ndo oferece saidas. Como costumamos dizer:
Foucault nos fornece meios de elaborar uma analitica das estratégias, e uma radical, exatamente
por seu niilismo, mas ndo nos brinda com nenhuma estratégia, a excecao de textos menores.
Um caso classico é a famosa discussdo com os maoistas (Foucault, 1994b, p. 340-69): neste
texto, ele critica a proposta de um tribunal popular; instado a sugerir uma alternativa, Foucault
diz que ndo a possui. E mesmo sua militancia junto ao GIP: deixar que os presos falem, mas
sem propor alternativas a prisdo ou a situacdo carceraria. Bruni sugere que Foucault se recusava
a falar pelos outros, nos mostrando a indignidade disso. Além disso, em repetidas ocasides ele
afirma a existéncia do intelectual especifico, contra a ideia de um intelectual universal, capaz
de falar em nome de todos. Claramente isso pode ser interpretado como uma critica a ideia
leninista de vanguarda enquanto parte mais consciente da classe. Por outro lado, a recusa de
falar em nome dos outros também pode ser lida como a aplicacdo da nogdo de que a tarefa de

libertacdo compete aos oprimidos, ndo aos seus sucedaneos intelectuais, que podem apoiar,
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claro, mas sem se propor como representantes de um povo, de uma nacdo. A tensao anarcoide
ou, antes, libertéria, radicalmente contra as formas de representacéo politica, é patente. Essa
posicdo da azo para ainda outro género de interpretacdo do pensamento de Foucault,
protagonizado, por exemplo, pelas feministas negras, ditas pds-modernas, menos como forma
de identificagdo com uma corrente e mais & moda pejorativa: um exemplo é Djamila Ribeiro e
sua nocdo, adaptada das feministas estadunidenses, de lugar de fala (2017).

Por ser anti-iluminista (ou um iluminista com reservas), Foucault abandona o horizonte
de luta pela autonomia deste, radicalizada no socialismo, em suas multiplas facetas. Sendo
critico ao sistema soviético, ele entrou na mira dos marxistas, e sendo acerbo inimigo das
instituicdes da democracia liberal, se tornou alvo dos liberais. Tentaria Foucault constituir uma
terceira via? A modernidade produziu muitas teorias politicas, mas que compartilhnam raizes em
sua diversidade. Liberalismo, marxismo, fascismo e anarquismo sdo as principais. Ora,
conforme dito, Foucault renega tanto o liberalismo quanto o marxismo, dedicando cursos, notas
e livros contra ambos; além disso, é contra estas correntes entendidas como cientificas que ele
escreve, mostrando a fragilidade de suas construcdes. Tampouco pode ser identificado como
fascista: além das analises nos cursos condenando a teoria e a pratica fascista, escreveu uma
introducdo ao livro de Deleuze e Guattari onde nos propde uma vida ndo-fascista (1994c, p.
133-6). Somente restaria 0 anarquismo, como defende Merquior, mas um anarquismo
transformado. Essa veia anarquista ou libertaria de Foucault é debatida ha muitos anos.

Sendo criptoanarquista ou anarcoide, ndo surpreende que seja criticado seja por
marxistas, seja por liberais, e a fortiori por conservadores. Além disso, sua proposta de poder
que nega o Estado como origem, espraia pela sociedade as lutas a serem travadas, lutas nas
quais muitos anarquistas vém se empenhando. Os parentescos sdo patentes, embora também as
diferencas. Dai que Merquior fale em neoanarquismo, enquanto outros falam em pos-
anarquismo. Retomando o fio de nossa meada, as teses filosoficas de Foucault, o que decidira,
nesse caso, se estdo certos marxistas, liberais, anarquistas ou fascistas, enquanto projetos
politicos, propostas diferentes de sociedade, hdo de ser as lutas que advirdo, ndo um postulado
a priori, visto que existem modelos de sociedade de cada um desses tipos que sobreviveram no
tempo. Ent&o, a arma dos argumentos vira o argumento das armas, e as batalhas hao de decidir
— uma ideia certamente muito foucaultiana.

A guisa de conclus&o, recapitulemos. Mostramos trés criticas tupiniquins ao pensamento
de Foucault, focados, mas ndo restritos, ao seu pensamento arqueoldgico, mais especificamente,
seu carro-chefe no periodo e best-seller As palavras e as coisas. De forma geral, pesados 0s

argumentos, defendo que a arqueologia possuia falhas internas, que, a médio prazo, a
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inviabilizaram, mas que sua estrutura filoséfica podia ser salva, o que Foucault empreendeu
através da genealogia. Foucault guardaria parentescos com 0 pensamento anarquista, seu

verdadeiro corolario, 0 que, muitas vezes, passa despercebido a muitos criticos e comentadores.
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RESUMO

O artigo explora os significados que o exemplo do jovem Johannes Casearius — talvez o mais
conhecido aprendiz das novas ciéncias do filésofo seiscentista Bento de Espinosa — pode ter
para uma reflexdo sobre o ensino de Filosofia na escola contemporanea. O exemplo,
considerado em comparacdo com a experiéncia de Espinosa junto ao collegium que se reunia
para ler e estudar seus textos, oferece a possibilidade de meditar sobre as dimensfes do tempo
e do espaco nas relagdes entre mestre e aprendiz na area de Filosofia. Procura-se mostrar como
a postura de Espinosa diante de seu estudante, tido como rebelde e desagradavel, bem como
diante do collegium pode contribuir para refletirmos sobre a maneira pela qual o professor de
Filosofia, ndo obstante o reconhecimento das imperfeicdes de alguns alunos, pode se empenhar
mais em promover o cultivo, e ndo o cerceamento do pensar filosofico.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino de Filosofia; Bento de Espinosa (1632 — 1677); Johannes Casearius (1642 — 1676);
Educacao moderna.

! Professor de Filosofia da Educagdo no Departamento de Filosofia e Histéria da Educagéo (DEFHE) da Faculdade
de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Doutor em Filosofia pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de S& Paulo (USP). Lattes:
http://lattes.cnpg.br/2160894883696321. E-mail: fernandobonadia@gmail.com.



http://lattes.cnpq.br/2160894883696321
mailto:fernandobonadia@gmail.com

From Casearius to the Collegium: Spinozan

contribution to the teaching of philosophy

ABSTRACT

This article explores the meanings that the example of the young Johannes Casearius — perhaps
the most known apprentice of the new sciences of the seventeenth-century philosopher Baruch
Spinoza — may have for a reflection on the teaching of Philosophy in contemporary schools.
The example, considered in comparison with Spinoza’s experience with the collegium, which
gathered to read and study his texts, offers the possibility to meditate on the dimensions of time
and space in the relations between master and apprentice in the field of Philosophy. We seek to
show how Spinoza’s attitude towards his student, considered rebellious and unpleasant, as well
as towards the collegium, can help us reflect on the way in which the Philosophy teacher,
despite recognizing the imperfections of some students, can put more effort into promoting the
cultivation, rather than the curtailment, of philosophical thinking.
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Spinoza a la ensefianza de la filosofia

RESUMEN

El articulo examina los significados que el ejemplo del joven Johannes Casearius — quizas el
mas conocido aprendiz de las nuevas ciencias del filosofo del siglo XVI1I Benito de Spinoza —
tiene para una reflexion sobre la ensefianza de la Filosofia en las escuelas contemporaneas. El
ejemplo, considerado en comparacién con la experiencia de Spinoza en el collegium que se
reunia para leer y estudiar sus textos, ofrece la posibilidad de meditar sobre las dimensiones de
tiempo y espacio en las relaciones entre maestro y aprendiz en el campo de la Filosofia.
Intentamos mostrar como la actitud de Spinoza hacia su alumno, rebelde y desagradable, asi
como hacia el collegium, contribuye a la reflexion sobre la forma en que el profesor de filosofia,
a pesar del reconocimiento de las imperfecciones de algunos alumnos, puede hacer mas para
promover el cultivo, no la restriccion del pensamiento filoséfico.
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Introducéo

O jovem de Amsterdd, Johannes Casearius (1642 — 1676), ndo foi provavelmente o
unico estudante universitario que frequentou a casa do filésofo Bento de Espinosa (1632 —
1677) em busca de licdes sobre a filosofia de Descartes e as novas ciéncias que despontavam
na Europa em plena modernidade.? Pesquisas recentes levam a acreditar que varios estudantes
tiveram contato com o filésofo e aprenderam com ele 0 que se ensinava e 0 que ndo se ensinava
nas instituicdes de ensino entdo existentes (Buyse, 2013, p. 54). E possivel pensar que alguns
jovens do tempo de Espinosa tivessem para si 0 juizo que Mauricio Tragtenberg (2000, p. 179),
educador brasileiro contemporaneo, formou sobre a universidade do século XX: “Se 0s
estudantes procuram conhecer os espiritos audazes de nossa época, é fora da universidade que
irdo encontra-los”.

As academias ou universidades do século XVII contém o embrido do projeto politico
do mundo moderno para o conhecimento cientifico e acompanham, em seu desenvolvimento,
o fendmeno que Foucault (1999, p. 218) observou no final do século XVIII: o processo de
selecdo dos saberes, pelo qual, ao invés de identificarmos o tempo das luzes a certo progresso
luminoso da razéo, passamos a encara-lo como uma expressao de disciplinamento e, portanto,
de constrangimento dos saberes heterogéneos. Apesar do impeto de uniformizacéo dos saberes
que esteve presente na historia da educacgdo publica moderna, a universidade dos séculos XVII
e XVIII ndo se confunde inteiramente com a universidade dos séculos XX e XXI, ja
burocratizada e ordenada segundo a logica da técnica e da padronizacdo. Vivemos hoje a
universidade que Marilena Chaui (2018, p. 206-7) define como operacional, fundamentada nas

ideias de autonomia, flexibilizag4o, qualidade e avaliagdo.?

2 Sinal de que Espinosa, além do cartesianismo, também dominava de maneira geral as novas ciéncias é o inicio
da carta de Leibniz a ele enderegada: “Entre os teus demais louvores que a fama tornou publicos, entendo estar
também a insigne pericia em Optica” (Spinoza 1V, 1925, p. 230; Carta 45). Devo a Samuel Thimounier Ferreira a
traducgdo de quase todos os trechos da Correspondéncia de Espinosa citados neste artigo; entre eles, este. Como
sdo traducdes ainda ndo publicadas, limito-me a informar a edi¢do de referéncia da obra de Espinosa (ed. Gebhardt,
volume 1V), ressaltando ao leitor que as cartas completas podem ser encontradas seja na traducdo castelhana da
Alianza Editorial (Spinoza, 1988), seja na traducdo em portugués da Editora Perspectiva (Spinoza, 2014).
3 A autonomia, segundo Chaui (2018, p. 206-7), permanece reduzida ao “gerenciamento empresarial da
instituicao”; a flexibiliza¢do encarna o procedimento sutil de dobrar a universidade aos interesses do mercado; o
discurso da qualidade nega o sentido social da educacdo e limita as instituicdes de ensino ao horizonte das no¢des
de competéncia e exceléncia; finalmente, a avaliacdo é assumida como medida de produtividade. A universidade,
“definida e estruturada por normas e padrdes inteiramente alheios ao conhecimento e & formag&o intelectual, esta
pulverizada em micro-organiza¢fes que ocupam seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias exteriores
ao trabalho intelectual”.
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Bem antes disso, 0 seculo XVII europeu viu o florescimento de novas instituicdes de
ensino superior (Luzuriaga, 1959)* Em especial, as cidades holandesas foram consideradas o
lugar privilegiado do capitalismo mercantil, mas foram, ao mesmo tempo, cenario de crise
econdmica.’ A Amsterdd do tempo de Espinosa adquiriu fama de lugar onde a liberdade
conviveu bem com as finangas. Entretanto, a cidade era contraditoriamente marcada pela
miséria e pela pobreza; ha, inclusive, dados sobre a existéncia de numerosas pessoas vivendo
em situacdo de mendicancia (Méchoulan, 1992, p. 163). Foi nessa conjuntura que ganhou nova
significacdo a escola de primeiras letras e a universidade, as duas pontas da formacao que dai
em diante vieram a se consolidar cada vez mais no plano da formacéo geral da civilizagédo
moderna ocidental.®

Espinosa e 0s seus entes mais proximos tiveram formacédo diferenciada, nos moldes
judeus tradicionais, mas a certa altura da mocidade o filésofo rompeu com a formacéo a que
havia sido destinado e acessou 0s novos saberes que circulavam, muitos deles ainda repudiados
pelas universidades. Tornou-se perito em cartesianismo e, por esta e outras qualidades, atraiu
para si aquilo que, em sua filosofia politica, a pratica educativa em uma “republica livre”
necessariamente envolve: a fama ou o reconhecimento publico de ser bom professor, que o uniu
a uma série de estudantes (Espinosa, 2009, p. 118; TP, VIII, §49)".

Casearius ou Caseario, como o chamaremos aqui,® talvez tenha sido o mais conhecido
aprendiz de cartesianismo de Espinosa. Ele aparece mencionado cinco vezes no conjunto da
obra de seu mestre: duas vezes de maneira direta (pelo nome) e trés vezes indiretamente (por
alusdo)®. Pouco se sabe dele e, para agravar a situacio, ha uma confusdo de nomes que torna
tudo ainda mais incerto. Nos limites da incerteza, podemos dizer que ele nasceu em Amsterda

no ano de 1642, dez anos depois de Espinosa. Se Caseario (“Casearius”) ¢ o mesmo “Cassarius”

4 O tradutor do Tratado politico de Espinosa, Manuel de Castro, menciona em nota ao paragrafo 49 do capitulo 8,
que Espinosa, ao pensar nas universidades de seu tempo, tinha como modelo a Universidade de Leiden (Espinosa,
1973, p. 362).
® De acordo com Negri, assim como em toda a Europa, a Holanda vivenciou um ciclo econdmico descendente
entre as décadas de 1660 a 1680 (Negri, 1993, p. 44).
® A arte holandesa do século XV1I reconheceu esses dois polos da formagdo humana em plena constituicdo como
um fato social. Jan Steen (1626 — 1679) compos as telas identificadas como “Schoolmaster” (Mestre-escola, 1665)
e “School Class with a Sleeping Schoolmaster” (Sala de aula com um mestre-escola dormindo, 1672). Rembrandt
van Rijn (1606 — 1669) tem, no polo oposto, a famosa imagem “The Anatomy Lesson of Dr. Nicolaes Tulp” (A
aula de anatomia do Dr. Nicolaes Tulp, 1632), que representa um erudito que defendeu sua tese na Universidade
de Leiden.
" Vale lembrar também que “fama” ¢é a palavra usada por Leibniz para se referir 2 imagem publica de Espinosa
como conhecedor de éptica.
8 Para evitar o uso do nome em latim, Casearius, sera registrado “Caseario”, em conformidade com a traducio de
Marilena Chaui (Espinosa, 1973, p. 378; Carta 9).
® As duas incidéncias nominais se ddo nas cartas 8 (chamado de Casuarius) e 9 (chamado de Casearius). As trés
incidéncias indiretas ocorrem (1) no prefacio dos Principios da filosofia cartesiana de Espinosa (discipulo &
discipulum), (2) na carta 13 a Oldenburg (juveni) e (3) na carta 20 a Blijenberg (discipulum).
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ou “Casuarius” ou “Casear” que aparece nas documentagdes, sabemos que Seus pais morreram
jovens, mas ele conseguiu finalizar os estudos elementares, afinal, apareceu matriculado, em
1659, no curso de Filosofia em Leiden e, no dia 21 de maio de 1661, na mesma instituicao,
constava como estudante vinculado ao curso de Teologia. Em 1668 foi nomeado pastor
reformado pela Companhia das indias Orientais; planejou, com alguns parceiros, a enciclopédia
botanica Hortus indicus malabaricus (1678 — 1703) que veio a ser finalizada depois de sua
morte. Postumamente, Caseario recebeu uma homenagem: seu nome foi dado a uma planta
(casearia), muito comum na Polinésia.°

Na visdo de Espinosa, o0 jovem Casedrio reunia todos os aparentes defeitos do mau
aprendiz de Filosofia: era infantil, inconstante, novidadeiro, desagradavel e suspeito. Porém, ao
contrario do que seria de se esperar de um “mau” professor de Filosofia (aquele que logo desiste
do aluno dando-o como caso perdido), Espinosa manifesta esperanca, aposta na emenda do
garoto, e revela querer-lhe bem, porque percebe a singularidade de seu engenho.!!

O objetivo deste artigo € ensaiar alguns significados que a imagem do jovem Caseério
pode trazer para uma reflexdo sobre o ensino de Filosofia na escola e na universidade
contemporaneas. Procura-se mostrar como a postura de Espinosa diante de seu estudante,
rebelde e desagradavel, contribui para refletirmos sobre como o professor de Filosofia, ndo
obstante o reconhecimento das imperfeicdes de alguns alunos, pode se empenhar mais em
acompanha-los para oferecer-lhes o certo do que em censura-los pelo erro, de maneira a
promover o cultivo, e ndo o cerceamento do pensar filosofico. Consideramos o exemplo de
Caseario em comparagdo com a experiéncia de Espinosa junto ao collegium®?, o coletivo de
amigos com o qual se correspondia, tendo como finalidade meditar sobre as dimens@es do
tempo e do espaco nas relagdes entre mestre e estudante na area de Filosofia.

10 Todas as informagOes aqui dispostas em torno de Caseario vieram do estudo recente do tradutor Samuel
Thimounier Ferreira (ainda inédito), de uma nota disponibilizada por Homero Santiago na tradugdo do Prefacio
dos Principios da filosofia cartesiana (Espinosa, 2015, p. 9); e, sobretudo, Spinoza et son cercle de Koenraad Oege
Meinsma (1983, p. 172-6).
11 A palavra “engenho”, concebida aqui sempre como correlativa ao termo latino ingenium, possui varios sentidos
na obra de Espinosa. Aqui consideramos ingenium sempre como o resultado, que se d& em um individuo, do
conjunto de marcas e modos pelos quais ele foi afetado ao longo da vida. O engenho indica a singularidade de
cada pessoa (suas maneiras de agir, querer, amar etc.). Correlativas de “engenho” podem ser também as palavras
“compleicdo” ou “personalidade”.
12 Para evitar confusio de significado com a palavra “colégio”, muito usada contemporaneamente, temos preferido
manter a palavra no original latino “collegium”. Como outros colégios filosoficos existentes, este grupo era
constituido pelos seguintes amigos de Espinosa: Simon De Vries, Lodewijk Meyer, Pieter Balling, Johannes
Bouwmeester, Jarig Jelles, Adriaan Koerbagh e Jan Hendricksz Glazemaker (cf. Meinsma, 1983).
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Espinosa e seu circulo

A educacdo que Espinosa recebeu, bem como o modo pelo qual passou a infancia e a
adolescéncia, permanece ainda, sob muitos aspectos, um mistério. A partir da documentacédo da
escola em que estudou até os nove anos, a “Arvore da Vida”, ele iniciou sua formago
intelectual na lingua hebraica e em toda a cultura judaica necessaria para um homem daquela
comunidade. Na instituicdo “Coroa da Lei”, ele conheceu os autores classicos da cultura
hebraica que vieram a ser fundamentais para a composicdo do repertorio literario necessario a

redacao, anos mais tarde, do Tratado teoldgico-politico. Nesta escola,

[a]s aulas tinham inicio as oito horas da manhd. Os alunos e os professores
trabalhavam durante trés horas, até ao toque do sino, as onze horas. Dirigiam-se a casa
para 0 almoco (e algum recreio) e regressavam a escola as duas horas da tarde.
Terminavam as cinco (exceto durante o inverno, em que as aulas comegavam
conforme era oportuno e os alunos permaneciam sé até a hora do servigo religioso da
noite na sinagoga) (Nadler, 2003, p. 75).

O pai de Espinosa, tanto quanto sabemos, desejava para o filho uma formacao rigorosa
e, portanto, o fildsofo deve ter adquirido desde crianca muita disciplina para o estudo, mas ndo
chegou a se vincular a universidade, vindo a obter importante aprendizado, tempos depois, na
escola de Frans Van den Enden (1602 — 1674), onde talvez tenha ministrado aulas para criangas
(Rava, 2013, p. 269) e conhecido Caseéario. Segundo as fontes de que dispomos, em 1652, aos
vinte anos, Espinosa estava atuando na escola de seu mestre, este interessante personagem que
aparece na historiografia como um ex-jesuita que ensinava latim, conferindo a lingua um estilo
ao gosto da “ordem S.J.” (Negri, 1993, p. 39).

Na perspectiva de Espinosa, as universidades foram instituidas ndo para dar espaco e
tempo ao amplo desenvolvimento dos saberes, mas para fecha-los em circulos restritos. Antonio
Negri, em sua descricdo da anomalia holandesa no século XVII, da-nos a pista de tal

interpretacéo:

[0] absolutismo, naquele tempo, tenta remodelar 0 movimento de renovacdo,
fechando-o nas academias, num projeto de unificacdo e controle da unidade literaria
e cientifica do Estado. Quantos fildsofos e historiadores da filosofia tém desde entéo
perambulado sob as janelas das academias, ardendo do desejo de poder instalar-se
nelas! Na Holanda do século de ouro, o pensamento e as artes tém sua sede ndo apenas
fora das academias, mas até, na maior parte dos casos, fora das universidades (1993,
p. 32-3).

N&o sabemos, por falta de tempo de vida, como Espinosa cumpriria a promessa de

explicar como seriam mobilizadas as ciéncias e artes em uma republica livre. Sabe-se que ele
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foi contrario as Academiae daquele tempo, instituidas mais para cercear os engenhos do que
para cultiva-los (Espinosa, 2009, p. 118; TP, VIII, 849). Sabe-se, além disso, como assinalou
Negri, que na “Holanda do século de ouro” houve farta circulagdo de inteligéncias livres que,
sem qualquer pretensdo de fazer parte do mundo universitario, ensinavam e aprendiam
mutuamente.

Mas, afinal, o que teria aprendido Espinosa com Van den Enden? Na interpretacdo de
um de seus desafetos (o sujeito que fez a dendncia de Espinosa para o Santo Oficio), a passagem
do jovem Bento aos estudos com 0 ex-jesuita foi um “desvio de caminho”. Este desafeto,

chamado Niels Stensen, escreveu:

[h]a cerca de quinze ou dezesseis anos que, estudando na Universidade de Leiden, na
Holanda, tive a oportunidade de me familiarizar com o dito Espinosa, hebreu de
nascenca, mas de confissdo sem nenhuma religido, de cujos dogmas eu entdo so sabia
confusamente; tendo renunciado ao estudo do rabinismo no qual ele se havia
exercitado algum tempo, comecou, por meio da pratica com um certo Van den Enden,
suspeito de ateismo, e da licdo da filosofia de Descartes, a fazer por si s6 uma filosofia,
na qual explicava tudo so pela matéria.*®
Estritamente, Espinosa aprendeu latim, mas a luz do depoimento de Stensen, pode-se
dizer que ele tomou de VVan den Enden, em perspectiva mais ampla, o desejo de ser um educador
livre e autor de uma filosofia propria. Concorre para essa interpretacdo a conhecida recusa do
filésofo ao convite para ser professor de Filosofia em Heidelberg, uma vez que se opunha a
ministrar “li¢des publicas”, ndo aceitando também os limites dentro dos quais devia conter sua
liberdade de filosofar, conforme ele declarou em outra carta, escrita cerca de dez anos depois
do convivio com Caseario (Espinosa, 2008, p. 114). De qualquer forma, ele consentiu em viver
de aulas particulares, ou seja, daquelas visitas frequentes de diversos estudantes a sua casa.
Ademais, Espinosa integrava o collegium, que recebia os seus escritos (ainda em
elaboracdo), e Ihe enviava, por cartas, davidas e pedidos de explicacdo sobre pontos dificeis ou
obscuros do texto. Descobrimos como se dava essa dindmica do collegium através da
correspondéncia entre Espinosa e um amigo proximo, Simon Joosten de Vries, que, alids, como

veremos a seguir, sugeriu invejar Caseario (Oliveira, 2019).

13 Trecho retirado da traducéo inédita de Samuel Thimounier.
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Caseério, por Simon de Vries e por Espinosa

Contemporaneo de Espinosa, nascido possivelmente um ano depois dele, Simon foi o
que podemos chamar de amigo intimo, e talvez tenha sido o mais proximo de seus
correspondentes; quanto aos estudos, deve ter tido formacéo similar a de Espinosa. As familias
Espinosa e De Vries eram tdo proximas que, deflagrada uma grande peste, Bento provavelmente
foi passar a quarentena justamente em uma casa da familia de Simon em Schiedam, nos
arreadores de Amsterda. Ao que tudo indica, queriam-se muito bem.* Motivado por esse bem-
querer, Simon escreveu certa vez a Espinosa confessando que apesar de se animar com 0
coloquio por cartas que entdo mantinham, ele julgava que feliz, muito feliz, era o colega
Casedrio, que morava (dividia uma espécie de republica) com o amigo, e desfrutava de seu
convivio, aprendendo a segunda parte dos Principios da filosofia cartesiana e parte da terceira,

ditadas a ele em ordem geométrica. Escreve Simon:

[fleliz, ou melhor, felicissimo é teu companheiro Casuarius, que, morando sob o
mesmo teto, pode conversar contigo sobre os melhores assuntos durante o almoco, o
jantar e os passeios (Spinoza 1V, 1925, p. 39).

A iss0, Espinosa responde:

[n]&o has de invejar Casearius. Pois ninguém me é mais odioso, e ndo ha pessoa de
quem eu mais tenha procurado precaver-me do que ele; por isso, gostaria que tu e
todos os conhecidos estivessem advertidos para que ndo lhe comuniqueis minhas
opinides, a ndo ser quando ele chegar a uma idade mais madura. E ainda demasiado
menino e pouco constante, e mais interessado pela novidade do que pela verdade.
Porém, espero que ele venha a emendar-se desses vicios pueris dentro de poucos anos;
mais ainda, o quanto posso julgar de seu engenho, tenho isso quase por certo. Por isso,
sua indole me leva a aprecié-lo (Spinoza 1V, 1925, p. 42).

O receio quanto a Caseario, vale lembrar, foi reafirmado na Carta 13, redigida a Henry
Oldenburg.? No entanto, o pedido de Espinosa para afastar suas ideias de ouvidos maliciosos
vinha de muito tempo. Ao encerrar 0 Breve tratado sobre Deus, 0 homem e seu bem-estar,
Espinosa (2012, p. 153) adverte os leitores que tomem cuidado com a comunicagéo das ideias
ali expressas, tendo em vista “a disposicao do século em que vivemos”.

A indicacdo de que Caseario é puer, isto €, um menino, e que precisa de tempo para

poder se entregar ao estudo da verdade é também identificada na posi¢édo de Espinosa diante de

14 A Unica carta que nos sobrou de Simon de Vries a Espinosa, embora muitas talvez tenham sido escritas, revela-
nos o extremo carinho que ele tinha pelo filésofo, como serd visto adiante.
15 Espinosa escreve ao Secretario da Royal Society de Londres que “ditara” partes dos Principios da filosofia de
Descartes a um “certo jovem, a quem nado queria ensinar abertamente” suas “opinides” (Espinosa, 2021, p. 191).
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outro aprendiz que havia passado por suas maos, Albert Burgh (1650 — 1708). Burgh conviveu
com Espinosa depois que se divorciou da fé cristd e, inclusive, nesse periodo, zombava dos
costumes catolicos. Porém, anos depois, voltou a aderir supersticiosamente a religido e, por
Obvio, passou a ver o espinosismo com maus olhos. Ao responder a carta em que Burgh comenta

a reconversao, Espinosa escreve:

[0] que, relatado por outros, eu mal podia crer, soube finalmente por tua prépria carta,
a saber, que ndo apenas te fizeste membro da Igreja Romana, como afirmas, mas
também que é seu mais enérgico defensor e que ja aprendeste a amaldicoar e a debacar
petulantemente contra teus adversarios. Propusera-me a nada responder a tua carta,
certo de ser preciso mais o curso do tempo do que a razdo para restituires a ti e aos
teus [...] (Spinoza IV, 1925, p. 316-7; Carta 76).

A percepc¢édo de que em certos casos 0s estudantes precisam mais de tempo do que de
conhecimento, uma vez que, por inexperiéncia, se encantam ora com a novidade (como
Caseario), ora com a tradicdo (como Burgh), torna menos duro o juizo de Espinosa.

Nas tltimas linhas da mencéo a Caseéario, Espinosa revela uma esperanga-seguranga em
relacdo ao jovem. Sabemos que, para o filosofo, a esperanca é um afeto instavel de alegria que
surge da imagem de algo futuro ou passado de cuja ocorréncia duvidamos; a esperanca, entéo,
é a contrapartida do medo, um afeto instavel de tristeza que surge da imagem de algo futuro ou
passado de cuja ocorréncia duvidamos. Quando é suprimida a causa de duvidar, isto é, quando
suprimimos a duvida a respeito da ocorréncia daquilo que nos alegra, passamos da esperanca a
seguranca; inversamente, quando suprimimos a ddvida quanto ao acontecimento de algo que
nos entristece, passamos do medo ao desespero (Espinosa, 2015b, 339-349; Etica Ill, Def. Af.
1-15). A supressdo de uma duvida quanto a algo relativo ao tempo futuro nédo significa, para
Espinosa, ter certeza de sua ocorréncia.'® Na parte 11 da Etica, logo depois de ter eliminado,
segundo ele mesmo anuncia, a causa que tradicionalmente os filésofos atribuem ao erro,
observa: “[g]uando [...] dizemos que um homem aquiesce ao falso e ndo duvida dele, nem por
isso dizemos estar ele certo, mas somente ndo duvidar, ou entdo que aquiesce ao falso porque
ndo é dada nenhuma causa que faca sua imaginacao flutuar” (Espinosa, 2015b, p. 219; Etica I,
Prop. 49, esc.).

Se transpusermos esta afirmacdo para a situacdo afetiva de esperanga/seguranca e
medo/desespero, reconheceremos que ter “esperanca” na “emenda’ de alguém — quem quer que

seja — € uma experiéncia de alegria instavel e envolve a dlvida quanto a ocorréncia disso no

18 Ver a explicagdo para os afetos de seguranca e desespero, quando Espinosa afirma: “[...] mostramos (ver escolio
da proposi¢do 49 da parte 2) que uma coisa ¢ ndo duvidar de algo, outra ¢ ter certeza daquilo” (Espinosa, 2015b,
p. 347; Etica Ill, Def. Af. 14 e 15, expl.).
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futuro; por outro lado, estar seguro da “emenda” € ja ndo ter diivida de que este alguém vai se
emendar. Depondo sobre Caseario, Espinosa vai mais longe: declara estar “quase certo” — pelo
que depreende do engenho do menino — de que essa emenda acontecerd, e ele superara, enfim,
seus “vicios pueris”. No contexto do espinosismo, a garantia de estar certo de que algo ocorrera
diz mais do que nao ter divida disso. Espinosa poderia ter dito: “Nao tenho quase nenhuma
duvida de que Caseério se emendara”, mas ele disse: “o quanto posso julgar de seu engenho,
tenho isso [a emenda do menino] quase por certo”.

Cabe atentar ao uso do verbo emendare e, em especial, a fonte da “quase certeza” de
Espinosa quanto a transformacéo de seu aprendiz.

Aqui, mais do que nas analises anteriores, € preciso ter ciéncia de que ao falar de
esperanca, certeza e engenho Espinosa tinha como horizonte uma simples conversa¢do com
um amigo e, enquanto lhe escrevia, ndo estava a elaborar um tratado filosofico que viesse a
exigir precisdo conceitual no uso dos termos. Por isso, ndo caberia aqui abrir um longo excurso
sobre a nocdo de emendatio em Espinosa. N&o é por causa disso, todavia, que devemos ignorar
a dimensdo que, nesse caso, a ideia de emenda admite. Para os fins deste artigo, limitamo-nos
a reportar a interpretacdo que Cristiano Rezende faz do paragrafo 18 do tratado espinosano Da
emenda do intelecto. Neste paragrafo, Espinosa explica o que deve ser feito antes de tudo (ante
omnia) para chegar enfim ao que ele pretende: emendar o intelecto a ponto de torna-lo apto a
inteligir as coisas com ordem (Espinosa, 2015c, p. 35; TEI, 818). Rezende observa que a
sentenca incidente no texto Da emenda do intelecto, “...a emendar o intelecto, tornando-o
apto...”, conduz-nos a pensar a no¢ao de emenda a partir do ponto de vista pedagogico, ou seja,
de uma “doutrina da educagao das criangas”, como um trabalho educativo de emenda do erro —
de “acompanhamento do erro” da crianga — , fazendo com que ela passe do equivoco ao acerto

por uma disposic¢do interna, ndo por uma determinacao externa.

Na face pedagdgica da ética e da epistemologia de Espinosa, uma das atitudes mais
adequadas diante da ocorréncia de um erro seria considerar este Gltimo inserido no
mesmo processo continuo que também podera comportar o acerto. O erro, naquilo que
possui enquanto um evento real (enquanto ato mental performado), tem suas razdes
de ser, e estas devem ser consideradas para que o conhecimento “sem erro” ndo seja
0 resultado da aplicacdo de um método negativo, absolutamente extrinseco e
desarticulado do contetdo por ele agenciado. Para que o acerto ndo seja um efeito
externo da educagdo — o produto residual de um comportamento estereotipado — é
preciso, pois, no modo do indicativo e ndo do imperativo, “acompanhar os erros”
(Rezende, 2013, p. 102).

Se tomarmos os “vicios pueris” de Casedrio como erros, a postura de Espinosa diante

da possibilidade de correcdo de seu estudante passa a ser concebida como algo que exige o
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trabalho pedagodgico, € ndo uma entrega aleatoria ao tempo com base no lema “laissez faire,
laissez passer”, supondo uma imaginaria mao pedagdgica invisivel da temporalidade. Este
trabalho pedagdgico (que certamente envolve a passagem do tempo) depende acima de tudo de

um conhecimento do engenho do educando.

Do exemplo de Caseario ao exemplo do collegium

Da maneira como propusemos, o exemplo de Caseario nos leva a pensar a relacao
professor-estudante no tempo e no espaco pedagdgico. Durante a interagcdo que mantiveram no
trabalho sobre os Principios de Descartes geometricamente demonstrados, Espinosa e seu aluno
estabeleceram uma relacdo pedagdgica fora da Academia. Por conseguinte, temos a ideia de
relacdo pedagdgica (aqui em especial estimada no campo do ensino de Filosofia) como uma
temporalidade determinada, porque tem um “durante”; a0 mesmo tempo a concep¢do de uma
formagdo “fora” da espacialidade convencional do ensino. O tempo e o espa¢o das relacGes
pedagdgicas, conforme ja sugerimos, € muito diferente do tempo-espaco do ensino hodierno.

E patente que, no caso de Espinosa, a relagdo professor-aluno nio se dava diante de uma
sala de aula de quarenta ou mais alunos, como atualmente ocorre; € certo também que nao é
mais uma pratica frequente a possibilidade de um professor receber o aluno em sua prépria casa
e passar com ele as horas do almoco e da janta conversando sobre diversos temas. Contudo, a
temporalidade e a espacialidade sdo constantes da pratica pedagdgica e, por meio delas,
podemos pensar criticamente 0 ensino.

A fim de considerar estas dimensbes do trabalho pedagdgico em termos
contemporaneos, recordemos, de inicio, o ja famoso (entre quem estuda filosofia da educacéo)

comentario de Deleuze sobre o sentido das aulas’:

[...] as aulas séo algo muito especial. Uma aula é um cubo, ou seja, um espago-tempo.
Muitas coisas acontecem numa aula. Nunca gostei de conferéncias, porque se trata de
um espaco-tempo pequeno demais. Uma aula € algo que se estende de uma semana a
outra. E um espaco e uma temporalidade muito especiais. H4 uma sequéncia. N&o
podemos recuperar 0 que nao conseguimos fazer. Mas ha um desenvolvimento
interior numa aula. E as pessoas mudam entre uma semana e outra. O publico de uma
aula é algo fascinante (Deleuze, 1988).

17 Os comentarios de Deleuze, aqui e adiante citados, correspondem a um fragmento da entrevista que ele concedeu
a Claire Parnet (se¢éo dedicada ao tema Professor).
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A conferéncia, segundo Deleuze (cuja experiéncia de ensino se deu na segunda metade
do século XX), € um espaco-tempo pequeno, mas ainda assim é um espaco-tempo. Um curso é
um espaco-tempo mais longo, embora menos longo do que o tempo-espacgo de uma graduacéo,
constituida de varios cursos e de multiplas atividades de formacdo. Entre Espinosa e Caseario
0 espaco € a casa, e 0 tempo, pelo menos no imaginéario de Simon (Carta 8), é o tempo do dia -
“o almogo, a janta e os passeios” — além do curso dos dias. Por outro lado, a atuacdo do
collegium transcorre em um tempo-espaco distinto. Na carta de Simon a Espinosa, pouco antes

de revelar sua admiracéo pela felicidade de Caseéario, 0 amigo escreve:

[&]s vezes, queixo-me de minha sorte, que nos interpde um espago que nos separa tdo
longe um do outro. [...] Por outro lado, ainda que nossos corpos estejam separados t&o
longe um do outro, tens estado com muita frequéncia em meu animo, especialmente
quando verto-me sobre teus escritos e trato-os com as méos (Spinoza IV, 1925, p. 39;
Carta 8).

Distantes no espaco, a natureza da relacdo entre Espinosa e o circulo de amigos que liam
seus escritos é mantida pelo tempo; tem, pois, outra perspectiva: ensina-se e se aprende a
ensinar a verdade, ndo a novidade.

Caseario ndo devia ter repertorio filos6fico ou uma assimilagio minima do
cartesianismo a ponto de compreender sem preconceitos, por exemplo, as primeiras definicdes
da Etica que ento eram discutidas por cartas no collegium. Os amigos a quem essas primeiras
definicbes foram enviadas e que ofereciam, representados muitas vezes por Simon, suas
davidas, também eram conduzidos pelo modo do ‘“acompanhamento do erro”. De modo
diverso, se compararmos a situacao de Caseario, veremos gque 0s amigos do collegium faziam
da correspondéncia ndo meramente uma espécie primitiva de ensino a distancia, mas um veiculo
pelo qual podiam criar com Espinosa uma filosofia comum. O uso da expressdo “nostra
philosophia” no Tratado da emenda do intelecto da sinais disso. O autor, ao se referir a doutrina
que delineava no Breve tratado ou na Etica, chama-a de “nossa filosofia”, em possivel alusio
ao grupo dos amigos (Dominguez, 2009, p. 12). Ao explicar 0os pontos que 0S amigos nao
entendiam (ou ndo entendiam claramente) Espinosa acompanha o erro ou a causa que levava
seus interlocutores a errarem.

Quem Ié alguns escélios da parte | da Etica & luz do contetido das respostas de Espinosa
a carta de Simon, conclui sem dificuldade que o autor revisou a redacéo do texto considerando

as ddvidas dos colegas (dos quais conhecia em alguma medida os engenhos)!®. Em certo

18 por exemplo, na Carta 8, a segunda questdo proposta por De Vries dizia respeito ao conteido que, naquela
redacdo da Etica, correspondia ao terceiro escolio da proposicao 8 (na versao final da obra hoje conhecida, escolio
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aspecto, o collegium também acompanhava os erros do mestre, afinal, embora as objecdes
enviadas pelos amigos ndo tenham levado o filésofo a uma mudanca na teoria, levaram-no a
uma lapidacéo do texto que contém a teoria. A leitura das cartas trocadas entre Espinosa e De
Vries mostra os amigos do collegium solicitando, por exemplo, “uma explicagdo mais clara”
(clariorem explicationem) sobre determinado assunto; Espinosa, no final de sua resposta,
solicita igualmente que os amigos apontem outras obscuridades no texto das defini¢des, ou seja,
toda e qualquer falta de clareza (Spinoza 1V, 1925, p. 46; Carta 9).

Uma das contribuicdes espinosanas para o ensino de Filosofia (contribuic@es tiradas do
exemplo de Caseario) é, desde ja sabemos, realizar com aquela esperanga 0 acompanhamento
do erro do estudante novidadeiro e inconstante, visando & emenda dele, ndo para que o aprendiz
venha a aceitar sem questionar o que nos Ihe propusermos, mas para chegar, com ele, a um tipo
de acompanhamento do erro mais refinado, como o que existiu entre Espinosa e o collegium.
Essa contribuicdo ndo se limita & ideia do acompanhamento do erro em si mesma, mas ao
acompanhamento do erro de acordo com o engenho de cada aluno ou, em termos coletivos, de
cada turma. A pratica pedagdgica em Filosofia ganha significado quando conduz o aluno,
inconstante e infantil, a passar da atracdo imediata pela exterioridade do conhecimento (seja
como interesse pelo novo, seja como gosto pela tradigdo) ao trabalho de sondagem da verdade
enquanto investigacao sobre a interioridade do conhecimento.

O ensino de Filosofia vai além da expectativa que dele se tem no instante em que o
professor supera — pela organizacdo do tempo e do espaco no aprendizado filoséfico — um tipo
de acompanhamento vertical do erro, que é o mero enfrentamento da inconstancia do estudante
(@ maneira dos cuidados espinosanos com Caseario), ao acompanhamento mutuo do erro, em
que professor e estudantes, juntos, formam um perfil de conhecimento singular (a maneira do
collegium) a respeito dos objetos que examinam.

Com essa ideia, finalizamos uma etapa importante deste artigo. Passemos agora ao
segundo ponto: como pensar 0s exemplos de Espinosa na relagdo com Caseario e com 0

collegium no plano dos desafios contemporaneos do ensino de filosofia?

da proposicdo 10). Nele Espinosa afirma que conquanto os atributos sejam realmente distintos (cada um deles
constituido sem o recurso do outro), nem por isso eles formam substancias distintas, ja que pertence a natureza da
substancia ter atributos infinitos (que nela existem simultaneamente, diferentes e concebidos por si mesmos). De
Vries e 0 grupo pediram a demonstracdo desse enunciado, sugerindo que a definicdo de Deus como ser
absolutamente infinito ndo permitiria por si s6 essa conclusdo. Parecia-lhes muito mais razoavel pensar que a
substancia possui um atributo e que, quando pensavam em dois atributos, logicamente deveriam deduzir a
existéncia de duas substancias diferentes. Na versao final do escélio, o erro dos amigos do collegium aparece
mencionado e devidamente explicado (Spinoza IV, 1925, p. 41; Carta 8).
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Conhecer o estudante de Filosofia no &spero

Wanderley da Silva (2021), abordando os desafios do ensino de Filosofia nos tempos
atuais, recorda a frase de um velho conhecido personagem de Guimardes Rosa em Grande
sertdo: veredas — “quem moi no aspr’o, ndo fantaseia”. A partir desta sentenga, motivado por
um referencial tedrico proprio, o autor sustenta a proposta de uma docéncia filosofica criativa
gue rompa com a imagem da Filosofia estigmatizada nos cursos de graduacdo da Academia, e
“se comunique na aspereza da sala de aula”. Trata-se de uma aspereza “que ndo se da em funcgéo
somente das dificuldades materiais e de caréncia das politicas publicas, mas, sobretudo, pela
distancia da Academia com o ambiente da educacdo basica brasileira” (Silva, 2021, p. 98). O
aspero da sala de aula nao é forcosamente um obstaculo, mas é preciso, por outro lado, saber
trabalhar nele.

Desenvolvidas mais para cercear do que para impulsionar o conhecimento, a
universidade e a escola contemporanea reconhecem como espago privilegiado do ensino a sala
de aula; o tempo é medido por horas-aula ou por créditos que transcorrem em um determinado
fluxo de semanas letivas que se estendem de um trimestre a um ano, compondo ciclos ou fases
de formagdo mais longas. O curriculo ja ndo se limita mais ao “programa escolar”, um
receituario contendo o que se deve ou ndo deve ensinar, mas abrange um conjunto de préaticas
que estdo amparadas por uma tecnociéncia do saber pedagogico, a ‘“Pedagogia das
Competéncias”, oriunda do ensino técnico francés e que corresponde, nada mais nada menos,
a transposicéo dos principios da administragdo de empresas para o campo da educagio.®

Essa aspereza, de fato, imp0e a organizagdo da educacéo escolar que bem conhecemos,
com vistas para fora da escola, onde reina 0 mercado. E nessa institui¢do de ensino cuja atencéo
é sempre ao exterior que o professor de Filosofia precisa se dedicar a conhecer os estudantes e
acompanha-los na medida do possivel, buscando cada vez mais passar de um tipo de
acompanhamento vertical para um tipo de acompanhamento mdtuo, isto €, do exemplo de
Casedrio ao exemplo do collegium. N&o foi, por conseguinte, de modo despropositado que
iniciamos este artigo com a distin¢do entre a universidade dos seiscentos e a universidade

contemporanea. Os desafios de conhecer um estudante no século XV1I sdo muito diferentes dos

190 sistema de ensino por competéncias é o sistema no qual “em vez de se partir de um corpo de conteidos
disciplinares existentes, com base no qual se efetuam escolhas para cobrir os conhecimentos considerados mais
importantes, parte-se de situacdes concretas, recorrendo-se as disciplinas na medida das necessidades requeridas
por essas situagdes” (Ramos, 2001, p. 221). O ensino (publico ou privado) que se pauta pela nogao de competéncias,
se realiza, porém, pela cartilha dos sistemas tecnoldgicos padronizados, nos quais os contetidos sdo escalados pelo
sistema para que sejam trabalhados e cumpridos em prazos predefinidos aos quais o professor tem necessariamente
que se adequar.
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impasses colocados atualmente: a tarefa do professor de Filosofia, enquanto educador, precisa
levar em consideracdo turmas heterogéneas e um padrdo de ensino contido em sistemas
padronizados.

A estrutura programada do ensino escolar e universitario ndo exclui por completo a
possibilidade de fazer viver o préprio da filosofia, que é a problematizacéo filoséfica, e ndo
impede totalmente que a heterogeneidade das turmas seja favoravel ao professor, ainda que o
tempo e 0 espago estejam cada vez mais limitados. Mesmo no interior de um sistema
burocratizado, em que o tempo-espa¢o de aula se limita a créditos e a sala de aula repleta de
estudantes, ha meios pelos quais podemos conhecer melhor o corpo discente posto no aspero.?
O conceito pedagdgico de interesse talvez oferegca um bom caminho para pensar sobre isso.

Os autores que discutem a melhor maneira de se alcangar a boa pratica de ensino em
Filosofia se deparam fatalmente com a ideia de interesse. A partir de Rousseau, o papel do
interesse na educacao em geral ganhou o primeiro plano. Como bem enfatizou Claparede (1940,
p. 110-1), desde o Emilio, sabe-se que “antes de ensinar, é preciso criar uma necessidade
intelectual que a crianga tendera por si mesma a satisfazer”. Ele observa: “[qJuereis que ela [a
crianca] procure a média proporcional entre duas linhas? Comecai por fazer com que tenha
necessidade de achar um quadrado igual a um retdngulo dado”. Toda conquista de
aprendizagem € fruto da capacidade de despertar nos aprendizes inquietacdo em relacdo a
matéria em pauta.

John Dewey tomou como critério para distinguir o interesse legitimo e verdadeiro do
interesse ilegitimo e falso, respectivamente, a ativacdo ou a paralisacdo da atividade psiquica.
Ha certos interesses que sao exteriores e, frequentemente, alguns deles podem até ser chamados
de “adventicios”. Este tipo de interesse — que visa “tornar uma coisa interessante pelo método
de cobri-la de agticar” — subentende que as matérias do ensino se dao independentemente da
atividade auténtica do estudante; o professor adoca a apresentacdo do conteldo com recursos
que venham a agucar a atencdo de todos os estudantes, indiferentemente aos processos

interiores de desenvolvimento que eles estdo vivenciando.

Qualquer coisa indiferente ou desagradavel se torna interessante quando vista como
meio para se conseguir um fim que ja nos atraiu a atencdo [...]. Mas, em um
desenvolvimento normal, o interesse em um meio néo esta ligado s6 externamente ao
interesse no fim; mas, pelo contréario, o interesse no fim absorve, satura e transforma

20 Nio estamos a exaltar o professor chamado “resiliente”, que é capaz de sensibilizar o publico 4 filosofia, mesmo
diante das adversidades da escola capitalista instituida como estd em uma economia consumista e desigual. A
questdo é compreender como, na dindmica do trabalho pedagdgico tal como estd configurado nos dias de hoje,
podemos conhecer mais o corpo discente.
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o interesse pelos meios, dando-lhes novo valor e nova significacdo (Dewey, s/d, p.
76).

Dewey adverte sobre a necessidade de que o verdadeiro interesse pedagdgico seja
considerado no ensino. Concebendo-o com corre¢do, chegaremos a identificar a sua
importancia como elemento para a busca do conhecimento do educando por parte do professor
de Filosofia. Para o filosofo estadunidense, o interesse €, em primeiro lugar, algo de ativo, uma
vez que, em contexto pedagogico, significa sempre uma tomada de interesse, isto €, uma
tomada de impulso para atuar ou pensar nisso ou naquilo; é, igualmente, objetivo, na medida
em que sempre se aplica a objetos determinados e, retirados tais objetos, o prdprio interesse se
dissolve; enfim, € emocional (pessoal ou subjetivo), pois, segundo ele, “estamos diretamente
ligados a alguma coisa que tenha importancia para nos” (Dewey, s/d, p. 71).

Comparemos, em um esforco da imaginacgdo pedagdgica, o interesse com que Caseario
chegou a Espinosa e o interesse que mobilizava o collegium. Caseéario poderia perfeitamente se
interessar por aprender as novas ciéncias para poder transitar nos circulos eruditos de seu tempo,
OuU mesmo para ser visto como um intelectual atualizado e familiar as grandes descobertas e
novidades; seus objetivos poderiam, entdo, se adequar a fatores extrinsecos ao proprio trabalho
da Filosofia.?! Inversamente, o interesse do collegium era a propria salvagéo coletiva, entendida
como libertacdo do ataque dos tedlogos e da maneira supersticiosa de compreender a vida.??
Para usar a linguagem de Dewey, o interesse nesse fim absorvia, saturava e transformava o
interesse pelos meios, de tal forma que o interesse em chegar ao fim da Filosofia (o
conhecimento da via que conduz a vida feliz) se assemelhava em intensidade ao interesse em
compreender bem cada passo preliminar a consecucdo da meta final. O esmero com que se
entregavam a interpretar as proposi¢ées de Espinosa — proposic@es iniciais de um longo
percurso argumentativo — revela um interesse em descobrir uma filosofia “nossa”. Retornemos,
agora, a aspereza das salas de aula de Filosofia do tempo presente com essas ideias em mente.

Uma aula de Filosofia, seja no aspero da sala de aula do Ensino Fundamental ou do
Ensino Médio, seja também no deserto dos cursos de graduacdo em Filosofia, precisa dar conta

de atentar a atitude dos estudantes as questdes propostas, as afirmacdes feitas, aos argumentos

2L Um indicio possivel disso ¢ o fato de Caseario ter se interessado, anos depois de passar pelas méos de Espinosa,
por Botanica. E possivel especular também que ele tenha ido estudar a segunda parte dos Principios da filosofia
de Descartes (com o futuro autor da Etica) para poder compreender questdes de ciéncias naturais pertinentes ao
campo da atualmente chamada Biologia. Podemos, ao mesmo tempo, aventar a incapacidade de Espinosa de
suscitar em seu estudante o desejo de continuar a investigar a Filosofia. As conjecturas, diante de informacgdes
biogréficas pouco precisas, sdo inimeras...
22 No inicio de sua carta, De Vries afirmou que o auxilio da comunicagdo com Espinosa servia para que “sob a
condugao” dele, os amigos pudessem “defender a verdade contra os supersticiosamente religiosos e cristdos”, e
para que se mantivessem “firmes a frente do ataque de todo mundo” (Spinoza IV, 1925, p. 39; Carta 8).
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construidos e aos conhecimentos mobilizados. Atento a atitude dos alunos, o professor pode
planejar as aulas subsequentes, selecionar os textos que vai trabalhar com esta ou com aquela
turma, os exemplos e as correspondéncias que pretende evocar em consonancia com a
inquietacdo originaria a turma. Essa atitude dos estudantes ndo é, porém, apenas imediata, dada
no calor de uma ou outra aula, mas também aquela que um professor observa em diferentes
turmas e que indicam o que, para aquele grupo escolar ou universitério, é frequentemente objeto
de interesse coletivo.

Em depoimento ao livro Arte da aula, a professora Marilena Chaui coloca como um dos
requisitos (para uma boa aula de Filosofia) fazer nascer o interesse do publico por aquilo que o
professor expde. Nas palavras da professora, hd a necessidade de “despertar nos alunos o
interesse por aquilo que lhes esta sendo trazido pela exposi¢do”. Segundo ela, percebemos “esse
interesse ndo so pela maneira como tomam notas, mas também pelas perguntas” (Chaui, s/d, p.
152). A exposicdo do professor é que tem a tarefa de despertar interesse, ndo em virtude da
exigéncia de um modelo rigido da aula expositiva, mas porque a propria experiéncia mostra
gue os estudantes dependem da exposicdo para sentir um interesse (verdadeiramente)
pedagdgico pelo conteldo que aprendem, e esse interesse quem suscita € o professor. O
professor ndo procura o interesse para ele mesmo ou para a aula que ele ministra, mas para o
conhecimento trabalhado, a fim de que o estudante o aprenda e, aprendendo, venha a deixar a
condic&o de aprendiz. Em outro texto, dedicado a pensar as relagdes entre ideologia e educacéo,
Chaui (2018, p. 93) afirma:

O trabalho pedagégico, por ser um trabalho, ndo é transmissdo de conhecimento (para
isso existem outros instrumentos), mas também n&do é um didlogo, uma comunicagdo
intersubjetiva entre o professor e seus alunos. O professor trabalha para suprimir a
figura do aluno enquanto aluno, isto é, o trabalho pedagdgico se efetua para fazer com
que a figura do estudante desapareca no final do percurso.

Note-se: “no final do percurso”.

A relacdo entre professor e aluno é inicialmente assimétrica na medida em que se
justifica pelo encontro entre alguém que ja sabe o que vai ensinar (o professor) e alguém que
ainda no sabe o que vai aprender (o aluno). E certo, como nos ensina Paulo Freire, que o saber
do professor e 0 ndo saber do aluno ndo devem ser considerados absolutos; o essencial é, de
qualquer forma, fazer com que ao longo do trabalho pedagégico esta situacdo inicial se

transforme e se converta, “no final do percurso”, em possibilidade de didlogo pedagdgico ou

filosofico efetivo sobre o que ambos (professor e aluno) enfim conhecem.
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O professor de Filosofia, nessa perspectiva, acompanha o desenvolvimento do aluno
pela articulacdo dos interesses discentes com o conhecimento que ele, enquanto docente, precisa
trabalhar. A exposicao do professor, longe de ser um discurso de imposicédo, € um discurso de
mediacdo que serd tanto mais efetivo quanto mais ele conhecer o assunto que ensina e o
estudante (ou a turma) a quem se dirige. O que permite ao professor acompanhar e conhecer
sua turma (ou seu estudante), mesmo na aspereza burocratica da escola contemporanea, € a
observacao dos sinais que os estudantes manifestam incontaveis vezes e que sao os melhores
elementos para irmos construindo com eles um dialogo futuro, quando as assimetrias estiverem
em superacédo e ndo encontrarmos mais, no estudante, o estudante.

O acompanhamento dos vicios pueris de Caseéario no estudo do cartesianismo e o
acompanhamento dos equivocos interpretativos do collegium sobre as primeiras deducdes da
Etica sdo processos de educacdo em fases distintas da relacdo pedagdgica. Com o jovem
inconstante, Espinosa estava bem no inicio; o garoto dependia, como Burgh, mais de tempo do
que de razdo; em contraposicdo, no vinculo com os amigos do collegium, a verdade podia ser
livremente comunicada e o didlogo se tornava mais preponderante do que a assimetria, embora
a assimetria ainda permanecesse em grande medida. Na forma da exposi¢cdo geométrica,
Espinosa conduzia de fato — “como que pela mdo” — o interesse (legitimo) rumo ao fim
desejado por todos do coletivo.

A questdo que se coloca para aqueles que trabalham no &spero da sala de aula é saber
como acompanhar 0 movimento de turmas muito heterogéneas e, a0 mesmo tempo, ensinar
Filosofia.

Gilles Deleuze, ao explicar que concebe um tipo de aula de Filosofia que é musical, e
ndo magistral (como se costuma dizer), evidencia como um bom encontro filoséfico implica

entender os deslocamentos de interesse de uma turma.

Uma aula é uma espécie de matéria em movimento. E por isso que é musical. Numa
aula, cada grupo ou cada estudante pega o que lhe convém. Uma aula ruim é a que
ndo convém a ninguém. N&o podemos dizer que tudo convém a todos. As pessoas tém
de esperar. Obviamente, tem alguém meio adormecido. Por que ele acorda
misteriosamente no momento que lhe diz respeito? Nao ha uma lei que diz o que diz
respeito a alguém. O assunto de seu interesse € outra coisa. Uma aula é emocéo. E
tanto emoc&o quanto inteligéncia. Sem emogdo, ndo ha nada, ndo ha interesse algum.
Né&o é uma questdo de entender e ouvir tudo, mas de acordar em tempo de captar o
que Ihe convém pessoalmente. E por isso que um publico variado é muito importante
(Deleuze, 1988).

23 Alusdo a expressdo “quasi manu”, que aparece no prefacio da parte II da Etica (Espinosa, 2015b, p. 125).
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Essa forma de apreender o momento da aula, que ndo vé a heterogeneidade das turmas
como negativa, ndo é apenas uma opcao de professores, por assim dizer, espinosanos. A
pedagogia atenta as questdes da multiplicidade tem revelado a dimensao da diversidade das
turmas, considerada a partir de um olhar que procura conhecer os estudantes (e ndo apenas
administra-los). Luiza Cortesdo, pesquisadora portuguesa, em texto sobre a relevancia de se

configurar turmas heterogéneas, cria uma imagem:

[c]ada turma é como que uma garrafa de vinho espumoso que se mantém com um
aspecto homogéneo encarcerado pelo vidro em que foi guardado, aparentemente
tranquilo mas também inacessivel, e que, quando salta a rolha, se desdobra numa
slbita torrente de espuma e se revela como um liquido cujas caracteristicas sdo bem
faceis de apreciar: pode-se entdo sentir a sua dogura, 0 Seu corpo, 0 Seu aroma, 0
picante que o gas lhe empresta... Do mesmo modo, os alunos mantidos tranquilos na
sala, formam um todo aparentemente homogéneo a cujo conhecimento € dificil
aceder. Porém, libertos pelo toque da campainha, transformam-se também numa
saudavel torrente fervilhante de uma energia que estava oculta, porque reprimida. As
suas caracteristicas manifestam-se entdo de uma forma bem explicita, abrindo-se,
oferecendo-se & possibilidade de se deixar conhecer. Pode assim admitir-se que
conhecer o0s alunos seria mais facil se, em vez de reprimidos, de domesticados, de
homogeneizados, estivessem activos nas aulas usufruindo de um espaco (simbdlico)
maior para manifestar 0s seus gostos, as suas iniciativas, 0s seus interesses,
possibilidade essa que, habitualmente, s6 podem gozar em momentos ndo ligados a
actividades curriculares (Cortesao, s/d, p. 2-3).

A perspectiva colocada por Corteséo tem em vista discutir o trabalho escolar no qual a
atividade dos estudantes se manifesta prioritariamente como vigor corporal e movimentacao
fisica. No caso que estamos a explorar, o ensino de Filosofia em lente espinosana, embora o
corpo do educando deva ser considerado como central, este vigor pode ser pensado como vigor
do pensamento, e a movimentacdo como movimentagdo das ideias. Ao colocar as ideias dos
estudantes em movimento pela exposicdo de um argumento filos6fico e ao atentar
simultaneamente a resposta que eles ddo, o professor pode leva-los aquela abertura, pela qual
eles se deixam conhecer.

A passagem de uma perspectiva do acompanhamento vertical dos vicios pueris dos
estudantes a concepcdo do acompanhamento horizontal implica, no trabalho pedagogico
envolvido no estudo da Filosofia, um esforgo por se conhecer o engenho do estudante ao qual
nos dirigimos ou 0 engenho das turmas que seguem nosso curso. A temporalidade e a
espacialidade constituem dimensdes que devem ser entendidas para que o docente possa dosar
de maneira adequada a intensidade com a qual trabalha os conteddos, cedendo ou ndo a cada
um dos interesses mobilizados. Ha certos tdpicos do conteldo que exigem mais tempo de
exposicdo em uma turma do que em outra. Em certo grupo, por exemplo, ceder a cada uma das
manifestacdes de certos estudantes pode representar uma armadilha para que os temas do curso
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parem de avancar; diversamente, em outro grupo, mais inibido as sensa¢des provocadas pelos
assuntos que estéo sendo tratados em uma unidade didatica, uma Unica questao, por mais frivola
que pareca, ganhara muito se se desdobrar, pela mediacdo do professor, a um campo novo de
interesses que, embora ndo se relacione muito com o tema momentaneamente tratado, pode
mobilizar estudos futuros e outras aulas sobre temas da mesma natureza.

A intencdo da segunda parte deste artigo foi relacionar o exemplo de Caseério e o0 dos
amigos com a aspereza da sala de aula contemporanea, local onde transcorre o ensino de
Filosofia. Com isso, foi feito um exercicio tipico de Filosofia da Educacdo que buscou refletir
sobre as dimensGes do tempo e do espaco nas relacdes entre mestre e aprendiz. O que resta
investigar, sobretudo para os estudiosos de Espinosa, € o que permitiu ao filésofo converter-se
nesse tipo de educador ou professor. A pergunta, mais corretamente formulada, até podera ser:
como foi talhado o engenho do proprio Espinosa para que ele se fizesse, como educador, tdo
atento ao desenvolvimento de seus estudantes na Filosofia? A resposta a isso provavelmente
passard por compreender qual tipo de discipulo foi Espinosa,?* um tema que foi aqui

mencionado apenas de passagem.
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RESUMO

Neste trabalho, discutirei como o fendmeno fake news, recorrente numa diversidade de cenarios
politicos contemporaneos, se apresenta como sintoma de uma quebra sistematica de protocolos
epistémicos normativos dos processos de avaliacdo da informag&o que mina o rigor dos critérios
de juizo orientados para a verdade factual. Com isso, assumimos que a imprensa, isto é, 0s
meios de produgdo e transmissdo de informacdo historicamente estabelecidos como bons
informantes, goza de um status de credibilidade epistémica privilegiado no que diz respeito a
informar sobre verdades factuais e de como, na politica da desinformacéo, esse status é nao sé
negligenciado como, por vezes, prejudicado, promovendo um estado de insalubridade da
opinido publica com efeitos sociopoliticos danosos. Por fim, também comento como o fugaz
trénsito de informacdo na era da internet e das redes sociais configura ambiente fértil para a
agéncia epistémica defeituosa e pulverizada empreendida pelo fenémeno fake news.
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ABSTRACT

In this paper, | will discuss how the fake news phenomenon, recurrent in a variety of
contemporary political scenarios, presents itself as a symptom of a systematic breakdown of
normative epistemic protocols of the information evaluation processes that undermines the
rigor of criteria of jJudgment oriented towards factual truth. Therefore, we assume that the press,
that is, the means of production and transmission of information historically established as good
informants, has a privileged status of epistemic credibility with regard to reporting on factual
truths and how, in the politics of disinformation, this status is not only neglected but, at times,
undermined, creating a state of unhealthiness in the public opinion with harmful sociopolitical
effects. Finally, I also comment on how the fleeting flow of information in the age of the internet
and social networks creates a fertile environment for the defective and fragmented epistemic
agency advanced by the fake news phenomenon.
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Introducgdo: uma definicdo para fake news

Apesar de sua aparente obviedade, parece lugar comum daqueles que se dedicam ao
trabalho teorico sobre fake news que seu primeiro movimento seja definir o conceito. N&o
fugiremos da regra. No entanto, evitarei uma exaustiva investigacdo sobre as condic¢oes
necessarias que devem ser atendidas para caracterizar o conceito como o faz Axel Gelfert em
Fake news: a definition, uma vez que o objetivo deste trabalho ndo é fornecer parametros
prescritivos para fake news, mas inscrevé-lo como ente social influente nos recentes eventos
globais a partir de seus efeitos na agéncia epistémica. Ainda assim, algumas consideracdes de
Gelfert parecem adequadas e serdo relevadas para elaborarmos um conceito operacional de fake
news.

Para Gelfert, “fake news sdo a apresentagdo deliberada de declaracdes (tipicamente)
falsas ou enganadoras como noticias, onde essas declaragdes sdo intencionalmente enganadoras”
(Gelfert, 2018, p. 108).2 Os dois destaques de Gelfert na definicio do conceito merecem atengio
visto que é acordo geral que sdo fundamentos do que podemos chamar de fake news: sdo
afirmacdes que agem como noticias e que sdo fabricadas para enganar, ou, melhor dizendo,
desviar o receptor da verdade. Noutro momento, o autor também esclarece que € possivel haver
afirmac0es falsas sobre noticias verdadeiras. O exemplo recorrente em Gelfert é o frequente ato
de fala acusatério de Donald Trump sobre noticias de oposi¢cdo ao seu governo: neste caso,
Trump acusa como fake news ndo s6 noticias verdadeiras, mas 0s veiculos de imprensa que as
produzem, conduta que pode resultar em prejuizo para a credibilidade epistémica de fontes de
informacdo razoavelmente seguras. Entretanto, essas acusacdes de falsidade sobre noticias
verdadeiras ndo sao apresentadas como noticias, isto €, ndo tém a forma de noticia, tampouco
falseiam noticias verdadeiras, 0 que as torna apenas outro procedimento de politica de
desinformacdo. Assim, além de se referir a noticias deliberadamente falsas, fake news também
pode se referir ao ato acusatorio, isto é, um dispositivo retérico usado para descredibilizar bons
informantes ou neutralizar testemunhos verdadeiros.

No conceito de fake news Gelfert sugere que ha um elemento de intencionalidade que
subjaz o ato de informar: se fake news sdo noticias deliberadamente falsas, informar
verdadeiramente supde a intencdo de informar verdadeiramente. Caracterizo ‘“noticias
verdadeiras” ou “noticias factualmente verdadeiras” como testemunhos sobre eventos

socialmente relevantes, tipicamente oferecidos por agente epistémico fiavel cuja razdo de ser é

2 N.T.: As citacGes neste artigo sdo traducéo livre do autor.
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informar o grande publico. Argumentarei, na terceira secdo deste trabalho, que a imprensa se
constituiu historicamente como um agente epistémico fidvel sobre eventos socialmente
relevantes, pois a intencdo de informar verdadeiramente € sua razéo de ser; e como a crise da
credibilidade epistémica da imprensa esta associada com a proliferacdo de fake news.

Outro ponto a se destacar, nessa definicdo, € que Gelfert descreve fake news como
afirmagdes tipicamente falsas. H4, pelo menos, trés formas de desinformacéo intencional de
conteddo verdadeiro: a primeira diz respeito ao viés do falso equilibrio (onde a um fato
verdadeiro é atribuida relevancia desproporcional para opor outro fato também verdadeiro,
conduta a que servem, por vezes, pesquisas estatisticas) (Dentith, 2017, p. 72); a segunda diz
respeito a certo tipo de distor¢do hermenéutica onde uma noticia verdadeira € interpretada e
redistribuida a partir de pressupostos falseantes (um exemplo paradigmatico desse fenémeno
pode ser a entrevista que a senadora Gleisi Hoffmann concedera a rede de tv arabe Al-Jazeera
em abril de 2018, onde fez defesa do ex-presidente brasileiro Luiz Inacio “Lula” da Silva, entdo
preso pela justica federal sob acusacdo de corrupgao ativa: houve uma certa comogéo social
apos a entrevista motivada pela alegacao de que a senadora fazia apelo a uma célula terrorista,
alusdo ao grupo Al-Qaeda). Por fim, ha casos em que certos veiculos informativos sdo acusados
de atenderem a agendas ideoldgicas em particular: neste caso, mesmo se legitima a acusacéo,
atender a uma agenda ideoldgica ndo é condicdo suficiente para a falsidade do que é noticiado
pelo veiculo (consideremos o viés de repeticdo), isto é, ndo se trata necessariamente de fake
news, mas de partidarismo.

A distingdo central que temos até o momento sobre o fenémeno fake news é: (a)
acusacdo de falsidade sobre noticias verdadeiras ou informantes fidveis, e (b) noticias genuina
e intencionalmente falsas. E o segundo elemento que nos interessa aqui, visto que o primeiro
ndo é condicdo necessaria do fenbmeno em todos os cenarios. Uma caracteristica adicional
fundamental de fake news ndo examinada por Gelfert — por seu cuidado em evitar o risco de
fornecer um conceito definitivo demasiadamente restritivo — é que, padrdo observavel até
mesmo nos exemplos levantados pelo autor, seja nas eleicdes presidenciais estadunidenses em
2016, ou brasileiras em 2018, ou casos extremados como a guerra fria, fake news sdo
tipicamente (mas ndo exclusivamente) orientadas por motivacdo politica (fato que pode
explicar a razdo das fake news emularem a forma de noticias verdadeiras).

Considerando (b), estabelecamos uma definicdo operacional de fake news:

(1) Fake News sdo afirmacgdes que tém a forma de noticia, mas de contetdo completa ou

parcialmente falso, outrora irresistiveis a evidéncia, orientadas por motivacdo politica e
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intencionalmente fabricadas para desinformar ou enganar a fim de manipular a opiniéo

publica.

Como um testemunho socialmente relevante completa ou parcialmente falso pode ser
resistivel a evidéncia? Essa é outra caracteristica fundamental de fake news que recebeu pouca
atencdo de Gelfert: sdo, na maior parte dos casos, resistiveis a evidéncia, pois as fake news ndo
operam como argumento para a formacao ou suspensao de crengas, mas para a sustentagdo de
tendéncias doxasticas preexistentes, conduta conhecida nos estudos cognitivos como viés de
confirmagdo. Segundo Gelfert, o viés de confirmagdo é “a tendéncia quase-universal de
favorecer evidéncias novas que confirmam nossas crengas ou teorias prévias” (Gelfert, 2018, p.
111). O que foi possivel notar nas elei¢cdes presidenciais brasileiras de 2018 é que, mesmo no
caso de noticias evidentemente falsas produzidas por agentes epistémicos sem reconhecida
credibilidade epistémica,® a difuséo virtual de fake news néo foi interrompida, mas, em muitos
casos, intensificada.

Em linhas gerais, o0 viés de confirmacdo € entendido como uma tendéncia cognitiva
natural em que o apego psicoldgico as convicgdes preexistentes no individuo o faz atribuir
maior peso as evidéncias que confirmam ou reforcam tais convicges e rejeitar ou deflacionar
evidéncias que desafiam suas convicgOes. Assim, embora o vies de confirmacédo seja um vicio
cognitivo natural, ele torna oportuna a proliferacdo de fake news, uma vez que a episteme do
agente estd comprometida a avaliar assimetricamente as evidéncias disponiveis. Noutras

palavras, o viés de confirmacdo é condicdo necessaria para o sucesso das fake news.

Agéncia epistémica e propagacao de fake news

Quais sdo as condi¢des epistémicas para a proliferacdo de fake news? Falamos agora ha
pouco sobre uma condigdo necessaria referente aos agentes — isto €, o vies de confirmacgéo. Nos
resta ainda compreender condi¢cdes ambientais, por assim dizer, que “fertilizam” a propagacao
de fake news, como o fendmeno que diz respeito as bolhas epistémicas e camaras de eco. Nas

palavras de C. Thi Nguyen:

3 Na tentativa de atender a demanda por credibilidade das fontes de informacgdo, Facebook adicionou, ainda em
2018, um botéo indexado as postagens que fornece informag@es sobre as paginas de artigos de noticias veiculadas
na rede social. Ainda em razdo do fluxo massivo de fake news nas elei¢des brasileiras de 2018, o jornal O Estadéo
criara um canal de comunicagdo direta no WhatsApp para dentncia pUblica de noticias colocando-se a servigo para
conferir a veracidade destas — o Estaddo Verifica, ainda em funcionamento.
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[ulma bolha epistémica é uma estrutura epistémica social na qual outras vozes
relevantes foram deixadas de fora, talvez acidentalmente. Uma camara de eco é uma
estrutura epistémica social da qual outras vozes relevantes foram ativamente excluidas
e desacreditadas. Membros das bolhas epistémicas no tém tido exposicdo a
informagdes e argumentos relevantes. Os membros das cdmaras de eco, por outro lado,
foram levados a desconfiar sistematicamente de todas as fontes externas. Nas bolhas
epistémicas, outras vozes ndo sdo ouvidas; nas cAmaras de eco, outras vozes sdo
ativamente prejudicadas. E crucial manter esses fendmenos distintos. Primeiro, as
camaras de eco podem explicar os fendmenos da pds-verdade de uma forma que as
bolhas epistémicas ndo conseguem. Em segundo lugar, cada tipo de estrutura requer
uma intervencdo distinta. A mera exposicdo a evidéncias pode quebrar uma bolha
epistémica, mas pode na verdade reforcar uma cadmara de eco (Nguyen, 2018, p. 1).

A distincdo que Nguyen faz é relevante para a compreensdo de dois ambientes
epistémicos onde a dindmica do fluxo de informacdo é constituida de formas distintas e que,
por isso, devem receber tratamentos epistemoldgicos distintos. As bolhas epistémicas séo
formacdes naturais de comunidades epistémicas resultantes de circulos de interacao primaria e
um alcance epistémico curto que se tornam também circulos de informacgéo — o fornecimento
de informacdo a estas comunidades é enfraquecido, ndo corrompido. A fragilidade da
constituicdo das bolhas epistémicas esta em que as interacdes dentro dessas comunidades sao
prioritariamente de carater imediato com acesso limitado a fontes de informacao diversificadas.
Logo, muito embora as bolhas epistémicas produzam fluxo de informacfes deficitario de
diversidade de fontes de informacéo, a credibilidade epistémica de fontes razoavelmente
seguras ndo é ativamente minada, ha apenas uma deficiéncia na topologia informacional de
uma comunidade com conectividade fraca (Nguyen, 2018, p. 2). Neste caso, podemos
considerar até mesmo que o viés de confirmacdo se manifeste de forma mais branda e que
evidéncias de segunda ordem em potencial sdo ponderadas.

Enquanto bolhas epistémicas sdo comunidades epistémicas formadas espontaneamente
pela falta de contato com a diversidade de fontes de informacdo, camaras de eco sdo
comunidades epistémicas sustentadas artificialmente pela rejeicdo a diversidade de fontes de
informacdo com efeito desinformacional e prejuizos epistémicos intencionais. Nas camaras de
eco, ha uma rejeicao ativa a diversidade de fontes de informag&o (consideremos como rejei¢ao
passiva de fontes de informacdo uma conduta orientada por imperativos de economia de
atencdo, tempo, etc.; a rejeicao ativa e a passiva podem operar simultaneamente nas cdmaras
de eco, entretanto, somente a primeira causa um estado de resisténcia a evidéncia que €
caracteristico do fendmeno fake news). Embora camaras de eco possam se desenvolver a partir
de bolhas epistémicas, somente a primeira manifesta e se mantém pela rejeicdo ativa a
diversidade de informac&o. Nesse tipo de comunidade epistémica, o viés de confirmagéo produz

um fluxo de informacéo intencionalmente predeterminado para o sectarismo ideolégico. Com
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efeito, a corrupcdo do fluxo de informacdo gera uma conduta epistémica que desloca a
credibilidade epistémica de fontes de informacao razoavelmente confiaveis (como, por exemplo,
a imprensa tradicional) para fontes validadas dentro da camara de eco: isto é, a agéncia
epistémica do bom informante passa a ser justificada pelo viés de confirmag&o.*

Considere dois cenarios: (1) uma comunidade rural onde seus membros tém acesso
limitado ou nenhum aos meios de informagdo comuns no mundo externo, como a web: 0s
testemunhos sobre eventos e fatos do mundo externo os alcanca de forma muito lenta quando
sequer os alcanga e, por consequéncia, seu banco de informacdes permanece deficitario; e (2)
uma comunidade virtual onde os membros se identificam por partilharem as mesmas
convicgdes e crencas, onde a unidade da comunidade depende da validacdo reciproca das
crencas de seus membros, isto é, onde € necessario haver um policiamento permanente das
ameagcas externas as crencas que mantém essa comunidade. E possivel, com uso adequado de
contraevidéncias, enfraquecer as convicges da comunidade (1) (assim como gerar crengas
quando ndo h& nenhuma atitude doxastica, isto &, oferecer evidéncias para um fato
negligenciado pelo fluxo limitado de informacdes para aquela comunidade). Em contrapartida,
0 uso de contraevidéncias ndo s6 ndo tem efeito episttmico na comunidade (2), mas tende a
reforcar a rejeicdo as fontes externas.

Em redes sociais digitais, a algoritmizacdo das preferéncias dos usuérios baseada em
principios de neuroeconomia tem conduzido a uma emergéncia cada vez mais acentuada de
bolhas epistémicas e cdmaras de eco. O trafego de conteudo tem sido direcionado pelas
preferéncias do usuério e, consequentemente, o contato com a diversidade de informacGes,
reduzido. Assim, as redes sociais tém potencializado o viés de confirmag&o ou, como diz David
Braucher, “redes sociais funcionam como esteroides para esses vieses”.®> Com isso, SOomos
inevitavelmente levados a formar bolhas epistémicas, uma vez que 0s mecanismos de
personalizacdo de contedo operam como facilitadores para seu surgimento. Entretanto, a
dispensa voluntaria de certas fontes de informacdo na internet pode ndo ser necessariamente
prejudicial, uma vez que a exposicao assidua a veiculos e contetidos de desinformacao pode
danificar a nossa atribuicdo de credibilidade epistémica: noutras palavras, a selegdo de fontes

epistemicamente confidaveis é tdo natural quanto necessaria, desde que observada a

4 Sobre a deliberada atribuicdo de credibilidade epistémica a fontes de fake news, Dentith comenta em nota sobre

a recusa de confiabilidade do atual presidente estadunidense Donald Trump sobre veiculos tradicionais como o

canal CNN em detrimento de veiculos como Breitbart e Infowars.

5 O artigo completo de Braucher, Fake news: why we fall for it, esta disponivel em: www.psychologytoday.com.
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sensibilidade a evidéncia e a adequacéo de credibilidade epistémica e autoridade racional. No
caso das camaras de eco, percebemos condigdes diferentes.

Como se cria uma camara de eco? Ha duas condi¢des destacadas. A primeira, ja
discutida, é o vies de confirmacdo; o segundo diz respeito a nossa pretensa expectativa de
autonomia episttmica: Nguyen relembra que seres humanos s&o irremediavelmente
dependentes uns dos outros na formagao de nosso “banco informacional”, isto ¢, a manutengao
da espécie humana enquanto tal requer uma interdependéncia baseada na confianca. A
intencionalidade fundamental das camaras de eco parece exigir esses dois elementos na
constituicdo de sua agéncia epistémica. E naturalmente necessario selecionar em que

informantes devemos confiar, assim como destacado pela epistem6loga Miranda Fricker:

[c]onhecimento, entdo, esta consagrado na figura do bom informante. Nosso conceito

de conhecimento como distinto da mera crenga verdadeira surge do imperativo

humano fundamental de identificar pessoas que dirdo a verdade sobre p. [...] O

conceito do bom informante é oferecido como uma explicagéo do nucleo comum do

conceito de conhecimento, a fim de iluminar o ponto fundamental que o conceito tem

em nossas vidas. Casos onde atribuimos conhecimento sobre p a pessoas que, no

entanto, ndo podem ser qualificados como bons informantes de p apresentam usos

perfeitamente genuinos do conceito; mas tais usos sdo parasiticos da base da préatica

de informar bem, o que dramatiza a esséncia do que é saber (Fricker, 1998, p. 163-4).

Fricker escreve que uma das condi¢BGes necessarias para a confianca epistémica é um

bom “historico” como informante de verdades factuais — exigéncia plausivel da
interdependéncia epistémica. Na configuracdo da camara de eco, essa condi¢do, assim dada por
Fricker, ndo é atendida. Neste sentido, ndo ha efetivamente uma confianca epistémica. No
entanto, parece possivel pensar na emergéncia de um certo tipo de confianca epistémica da
desinformacdo na conduta epistémica dos agentes numa camara de eco. Isto é, considerado o
imperativo do viés de confirmacdo na conduta epistémica dos agentes desinformantes, €
possivel pensar uma confianga epistémica necessaria para a manutencdo da camara de eco
atribuida aqueles que repetidamente apresentam informac6es que endossam as expectativas do
viés de confirmacdo, ignorado o valor de verdade da informag&o apresentada: o historico de
bom informante, para aqueles inscritos em cAmaras de eco, é determinado pela correspondéncia
entre o testemunho oferecido e as convicgdes dos agentes receptores. As camaras de eco séo
lugar de ascensdo e proliferacdo de fake news por exceléncia na topologia informacional, pois

seus informantes sdo consistentes em atender as expectativas do viés de confirmagdo.®

® Tal “lugar epistémico” — cAmaras de eco —, para fazer alusdo a nocéo de topologia informacional, é pulverizado,
isto €, ndo localizado e condensado: s € possivel imagina-lo a partir de redes (virtuais, como parece ser mais
comum) de vieses compartilnados por agentes que podem muitas vezes ndo estar inseridos numa mesma
comunidade geogréfica.
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Agéncia epistémica e imprensa tradicional

Em The social epistemology of blogging, Alvin Goldman explora o prejuizo da producéo
e trafego de informacdo na era da internet para a democracia, em oposi¢do a autoridade da
imprensa e sua responsabilidade em fornecer verdades factuais, considerando o acesso a
verdade factual um bem epistémico necessario para corretas decisdes politicas. Segundo ele:

[...] [€] responsabilidade dos reporteres e editores procurar e publicar a verdade sobre
questbes de Estado porque, como argumentado acima, o conhecimento da verdade
pelos cidaddos é crucial para que tomem decisdes corretas [...]. Para que ocorra a
aquisicao de conhecimento nao basta que haja uma imprensa livre que publique ou
divulgue as verdades relevantes. E igualmente crucial que o publico receba e acredite
nessas verdades. Se as verdades forem publicadas, mas ndo lidas, ou publicadas e lidas,
mas nado acreditadas, o publico ndo possuird a informacdo (ou conhecimento) que é
importante para a tomada de decisdes corretas (Goldman, 2018, p. 3).

Em regimes democréticos, entdo, € fundamental para a correta decisdo politica que os
agentes deliberativos (no caso de corridas eleitorais, o eleitorado) tenham acesso e que
acreditem em verdades factuais. Dito de outro modo, para a salde da democracia € necessario
que a verdade seja democratizada. Quanto a isso, a imprensa se apresenta como um agente
epistémico privilegiado para a distribuicdo da verdade uma vez que este deve ser seu dever
episttmico como agente: a reputacdo de veiculos de imprensa e, consequentemente, sua
credibilidade epistémica, depende do seu cuidado em preservar sua confianca epistémica na
opinido publica, do contrario, hd um risco de prejuizo de audiéncia. Dentith vai um pouco além
e sugere que o fim ultimo da imprensa € promover uma espécie de paridade epistémica sobre

questdes de relevancia publica:

[...] n6s esperamos que as reportagens sobre temas controversos sejam equilibradas,
porque — no final das contas — é importante para o bem publico que todas as partes
estejam bem informadas. Nesse sentido, o propdsito da reportagem equilibrada auxilia
na tarefa de nos tornar pares epistémicos em rela¢do ao assunto em questéo (Dentith,
2017, p. 71).

Temos alguns contornos sobre a agéncia epistémica da imprensa até aqui. Muito embora
ocorram erros de cobertura de fatos sociais pelos veiculos de imprensa — como destaca Gelfert
—, € sabido que, para evitar o risco anteriormente mencionado, a imprensa costumeiramente
recorre & retratacdo publica para preservar sua credibilidade epistémica. Nesse caso, a admissdo
do erro de reportagem pode ndo sé preservar a credibilidade epistémica, mas também servir
para reafirmar a consisténcia de sua confiabilidade como agente de producdo de verdades
factuais. Nao s a preservacao da reputacdo orienta o rigor da cobertura de verdades factuais:
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consideremos também que o que é noticiado por veiculos de imprensa é previamente avaliado
e filtrado por pares, por um corpo editorial que pondera a relevancia do contetdo, a partir de
sua relevancia publica, e sua forma, a partir das expectativas de verdade do publico sobre o
veiculo. Além disso, é pratica comum do jornalismo investigativo diversificar suas fontes.
Assim, mesmo que contetido falseado ou impreciso consiga passar pelo filtro avaliativo do
corpo editorial na imprensa contemporanea, ainda se pode contar com a retratacdo publica.
Logo, parece plausivel admitir que um efeito desse rigor orientado para a justica com a verdade
seja a constituicao de uma paridade epistémica sobre verdades factuais necessaria para a saude
da opinido publica e a democracia. Noutras palavras, a imprensa tem o dever de ser um bom
informante, pois a verdade é um bem politico, e a falha em atender a esse dever é uma ameaca
existencial a imprensa.

E possivel argumentar que a motivacdo da imprensa no mundo contemporaneo esta
corrompida: a imparcialidade e a objetividade esperadas da agéncia epistémica da imprensa no
mundo capitalista foram comprometidas por interesses pecuniarios e ideoldgicos, deteriorando
a confiabilidade desses agentes. E uma critica razoavel, porém, nio é uma objecdo a razdo de
ser da imprensa e, sim, as condicGes existentes sob as quais esses agentes operam.

A defesa que fago aqui, entretanto, ndo é da agéncia da imprensa, mas de um tipo de
conduta epistémica que é esperada desse agente em particular. E sabido que nem todos os
veiculos informativos cumprirdo com tal expectativa de dever epistémico; porém, estes casos
sugerem um defeito na conduta epistémica do veiculo, ndo no dever epistémico per se: mais
que isso, so é possivel identificar tais defeitos de conduta epistémica se tivermos como critério
certa expectativa de dever epistémico em mente. Tal critério de juizo é pervertido nos casos de
camaras de eco, isto €, temos o problema de quando o viés de confirmacdo se torna condicao
necessaria para a selecdo voluntaria de fontes e informacGes e rejeita-se a sensibilidade a
evidéncia e a observancia do dever epistémico dos veiculos informativos na avaliacdo de sua
credibilidade.

Com o advento da internet (e das redes sociais virtuais, em particular), houve uma
democratizagdo do discurso publico. Embora a possibilidade de tornar as opinides individuais
globalmente pablicas possa sugerir beneficios a diversidade necessaria para a democracia, esse
advento nédo foi acompanhado por um correto ajuste das condutas epistémicas: ha o exercicio
do discurso sem a orientagdo adequada do pensamento. Quanto as camaras de eco, a agéncia
epistémica da imprensa parece ter sido debilitada. Como lembra Nguyen, “[...] segmentos
inteiros da populacéo consideraram os grandes meios de comunicagao corruptos e indignos de

confianga” (2018, p. 1). Suspeitar de veiculos informativos sugere que nossos parametros de
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avaliacdo de sua conduta epistémica € nossa expectativa sobre a vigilia de seu dever a opiniao
publica. Nas camaras de eco, este parametro de avali¢do é superado pelo viés de confirmagé&o.

Considere o cenério: dois veiculos informativos noticiam assercdes radicalmente
diferentes sobre fato X. Uma destas é deliberadamente fake news. Para os membros da camara
de eco, a crenca ou ndo na noticia falsa esta condicionada a ela atender as expectativas do viés
de confirmacdo, isto é, tanto a confian¢a no informante quanto a aceitacdo do que é informado
dependem de sua adequacéo as conviccdes previas dos membros da cdmara de eco. O caso se
torna mais complexo na conduta epistémica dos membros da bolha epistémica. Cenarios
provaveis: os membros da bolha epistémica, em face da circunstancia de duas proposicdes
contraditorias sobre fato X, recorrem a uma evidéncia de segunda ordem: checagem de fontes.
Numa situacdo ideal, os membros da bolha epistémica podem descobrir que um dos agentes
informantes ndo tem autoridade racional sobre fato X e néo atribuem credibilidade epistémica
sobre a proposicdo P. Entretanto, isso ndo assegura que a proposi¢do rejeitada é falsa. Além
disso, nas palavras de Goldman, “[...] cidad&@os menos polarizados serdo mais passivos; eles néo
dedicardo tanta energia a coleta de evidéncias ou ndo se preocupardo em transmiti-las pela
internet [...]” (Goldman, 2018, p. 10). Noutra situa¢do, os membros da bolha epistémica podem
descobrir que a autoridade racional de ambos agentes esta justificada por credenciais.
Poderiamos delongar ainda mais em variac@es hipotéticas desse cenario, mas, em resumo, a
questdo aqui € sobre que consequéncias o problema de atribuicdo de peso evidencial a fake news
e noticias verdadeiras tém para a credibilidade epistémica de agentes informantes
razoavelmente confiaveis.

Como tenho tentado sugerir, alguns provaveis efeitos do encontro com fake news em
bolhas epistémicas — ou agentes epistémicos ndo condicionados a cdmaras de eco em geral — é
a tendéncia a suspensdo de juizo — ou até mesmo desqualificacdo — sobre a credibilidade
epistémica da imprensa em funcdo de condutas epistémicas defeituosas potencializadas pelas
redes sociais digitais; o prejuizo para a confianca epistémica de uma fonte razoavelmente
confiavel cujo dever epistémico é a distribuicdo de verdades factuais; a suspeita sobre o bom
informante da opinido pablica historicamente consolidado que pode resultar em danos para a
razdo publica e, consequentemente, para a promocao da democracia. A salde da opinido publica
demanda a democratizagdo da verdade, e o fendbmeno fake news ameaca a integridade de bens

epistémicos fundamentais para a democracia.
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Concluséao

Neste trabalho, procurei examinar aspectos epistémicos do fenémeno fake news e, a
partir disso, oferecer razdes para a confiabilidade da imprensa tradicional. Em resumo, fake
news sdo um fendmeno socioepistémico contemporéneo dificilmente rastreavel com
consequéncias danosas para a democracia. Enquanto testemunhos parcialmente ou totalmente
falsos, o sucesso das fake news € explicavel pelo viés de confirmacgéo — a tendéncia a favorecer
evidéncias que confirmam nossas crencas previas. Dois ambientes epistemicamente defeituosos
sdo identificaveis no fluxo de informacfes: as bolhas epistémicas e as cdmaras de eco. A
primeira se caracteriza como sendo uma comunidade epistémica com acesso limitado a
diversidade de informacdo, o que tende a tornar seu banco de informaces deficitario e suas
crencas homogeneizadas. Entretanto, as crencas dos membros de bolhas epistémicas podem ser
derrotadas por contraevidéncias (assim como crengas podem ser geradas). As camaras de eco
sdo resistiveis a evidéncia: sdo comunidades epistémicas onde o critério de avaliacdo de
informacdo e de informantes é a adequacdo destes as convicgdes prévias de seus membros,
convicgdes que sdo necessarias para a existéncia da propria comunidade. Assim, nas camaras
de eco o viés de confirmacdo opera como imperativo do que é confiavel. Consequéncia disso,
testemunhos que contradizem as crencas dos membros das cdmaras de eco sdo ativamente
rejeitados e informantes outrora confiaveis sao silenciados.

A imprensa tradicional surge historicamente como agente epistémico cuja razdo de ser
é informar verdadeiramente o publico geral sobre questfes socialmente relevantes. Embora o
comportamento da imprensa tradicional no mundo contemporaneo falhe muitas vezes em
atender essa expectativa por motivacdes ideoldgicas ou mercadoldgicas, a perda da
credibilidade epistémica enquanto bom informante € uma ameaca existencial a imprensa
tradicional, risco que outros agentes epistémicos ndo correm, como propagadores de fake news.
Tal aspecto normativo sobre a impressa tradicional deveria orientar nossas expectativas sobre
bons informantes, mas é corrompido nas camaras de eco, onde a adequacdo as convicgoes
pessoais derrota a expectativa de dever epistémico de informar verdadeiramente como critério
para avaliacdo de testemunhos e informantes. Assim, propagadores de fake news estdo em
permanente desvantagem socioepistémica em relacdo a imprensa, visto que recebem atribuicéo
de confianga epistémica sem atenderem a critérios epistémicos ou risco existencial. Para o
funcionamento adequado da democracia, € necessario que 0s agentes envolvidos estejam
igualmente bem informados, o que ndo € possivel com cenarios de cdmaras de eco, onde o

testemunho de bons informantes nao tem efeito epistémico. Por fim, falhar em atender ao dever
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epistémico de ser um bom informante imp&e uma ameaca existencial & imprensa tradicional, o
que oferece um critério forte para avaliagdo de bons informantes e, consequentemente, para a

manutencdo do mundo democratico.
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A memoaria no ponto de relacéo entre

sujeito e forma

Luama Socio!

RESUMO

Nosso objetivo é investigar o conceito de memoria no ponto de relagdo entre sujeito e forma
através de um percurso reflexivo comegando no escopo da teoria do conhecimento de Berkeley,
Locke e Kant — no que convergem quanto a questdo da ideia do conhecedor e do sujeito da
razdo —, passando a dialogar com tracos da psicanalise de Lacan, da psicologia de Krishnamurti,
da educacao para autistas de Deligny e do transumanismo explicado por Flusser. A metodologia
parte de uma base filoséfica histdrica sobre o tema e se desenvolve em aproximacdes autbnomas
sobre a questdo. Se tradicionalmente as consideracfes sobre a percep¢do da forma conduzem a
conclusao de que esta € o resultado da repeti¢do, seus limites e significados, ou seja, “memoria”,
e que o processo de intencdo de dominio e fixacdo da forma, seja do sujeito ou de qualquer
outra figura do conhecimento, é estabelecido pelo préprio pensamento, pode-se prever que uma
certa reveréncia a forma expressaria uma rigidez espiritual que se diria analoga a uma
antifilosofia no sentido de uma antiduvida. A davida, como recusa do pensamento estabelecido,
assegura a filosofia como o proprio ser que, embora forje e origine 0 pensamento e,
consequentemente memdria, € transcendente a ele. Assim resta a filosofia se furtar ao
enrijecimento da memoria tendo de lidar com o paradoxo de se haver com ela.
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Memory at the point of relation between

subject and form

ABSTRACT

Our objective here is to investigate the concept of memory at the point of relation between
subject and form through a reflective path starting within the context of Berkeley-Locke-Kant’s
theory of knowledge and entering to dialogue with traits of Lacan’s psychoanalysis,
Krishnamurti’s psychology, education for autistic people by Deligny and transhumanism
explained by Flusser. The methodology starts from a historical philosophical basis and develops
into autonomous approaches to the issue. If considerations about the perception of form
traditionally lead to the conclusion that this is the result of repetition, its limits and meanings,
that is, “memory”, and that the process of intention and fixing the form, whether of the subject
or of any other figure of knowledge, is established by thought, one can predict that a certain
reverence for form would express a spiritual rigidity that would be said analogous to an anti-
philosophy in the sense of an anti-doubt. Doubt, as a refusal of established thought, secures
philosophy as the very being that, although it forges and originates thought and, consequently,
memory, is transcendent to it. So, it remains for philosophy to avoid the rigidification of
memory by having to deal with the paradox of dealing with it.
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Introducéo

As consideracdes que seguem, a respeito da memoria, nascem do entrelagamento entre
filosofia e psicologia, adentrando-se em reflexdes sobre a computadorizacdo do século XXI.
Num determinado momento constatei, ao participar de um congresso filoséfico, que havia,
dentre os participantes, um grande interesse pelos simpdsios sobre psicanalise e, por outro lado,
pouca gente interessando-se por teoria do conhecimento e filosofia da ciéncia. Proximo,
numericamente, ao interesse pela psicologia, destacava-se o interesse pelo transumanismo.
Posto isso, conduzo algumas reflexdes filosoficas surgidas no escopo da teoria do conhecimento
(Berkeley-Locke-Kant), dialogando com tracos da psicanalise de Lacan, da psicologia de
Krishnamurti, da educacao para autistas de Deligny e do transumanismo explicado por Flusser,
sobre a memdria no ponto de relacdo entre sujeito e forma. Como é possivel perceber pelos
nomes citados, utilizamos uma metodologia livre de justificacdo da conexdo historica e teérica
entre pensadores de contextos tdo diferentes entre si, embora com intencionalidades
aproximaveis em seus discursos, a saber, as intencionalidades pedagogica e terapéutica de uns
e filosoficas de outros. Portanto, o que segue é uma reflexdo por principio livre de compromisso
com uma linhagem especifica da historia da filosofia — sobre a relagéo entre memadria, sujeito
e forma —, porém, conectando referéncias aos pensadores citados, propondo serem lidos em

aproximacdo contributiva numa investigacao filosofica autbnoma da questéo.

A gquestéo do sujeito

A questdo do sujeito, que se pode depreender da extensdo da leitura de Lacan sobre o
inconsciente freudiano, leva a consequéncia de se considerar a opinido linguistica como base —
tanto do inconsciente quanto do sujeito — perfeitamente valida, porque o inconsciente é

homadlogo ao sujeito:

[a] todos esses inconscientes sempre mais ou menos afiliados a uma vontade obscura
considerada como primordial, a algo de antes da consciéncia, o que Freud opde € a
revelacdo de que, ao nivel do inconsciente, ha algo homélogo em todos 0s pontos ao
que se passa ao nivel do sujeito — isso fala e funciona de modo tdo elaborado quanto
o do nivel consciente, que perde assim o que parecia seu privilégio (Lacan, 1988, p.
29).

O padrdo dos significantes, da fala, das palavras, das expressdes via verbo, vai sendo

desvendado pelo analista tendo como centro esse falante sujeito, esse paciente junto a ele. Cada
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uma dessas pessoas, a saber, o analista, o paciente, sdo como uma paisagem singular no pais da
linguagem.

Numa certa perspectiva, a concepg¢do do eu como um fato linguistico ja esta presente
em Kant desde sua Antropologia de um ponto de vista pragmatico. Ai Kant parece nos mostrar
que a nocdo da subjetividade aparece apenas depois de uma quantidade suficiente de
experiéncias ter ocorrido na vida de alguém que, entdo, podera conduzi-las e amplié-las sob a

unidade indicada pela expressao linguistica “eu’:

[g]ue o ser humano possa ter o eu em sua representacgdo, eleva-o infinitamente acima
de todos os demais seres que vivem na terra. E por isso que ele é uma pessoa, e uma
e mesma pessoa em virtude da unidade da consciéncia em todas as modificacdes que
Ihe possam suceder [...] assim como todas as linguas tém de pensa-lo quando falam
na primeira pessoa [...]. Mas é notavel que a crianga que jé sabe falar suficientemente
bem comece, no entanto, bastante tarde a falar por meio do eu [..]. Antes
simplesmente sentia a si mesma, agora pensa em si mesma. [...] A observacéo de que
uma crianga ndo da demonstracdo nem de choro, nem de riso antes do quarto més [...]
é 0 comeco ainda rudimentar do avango das percepg¢des (apreensdo da representacao
sensorial), que serdo ampliadas em conhecimento dos objetos dos sentidos, isto é, da
experiéncia. [...] A lembranca dos anos da infancia ndo chega, porém, nem de longe
a essa época, porque ndo foi a época das experiéncias, mas simplesmente a época de
percepcdes dispersas ou ainda ndo reunidas sob o conceito do objeto (Kant, 2006, p.
28).

Neste caso é interessante notar que Daniel Omar Perez enfatiza o angulo do caréater

puramente linguistico da nog¢do de “eu” exposta acima:

[...] aparticularidade é que eu é um tipo de representagdo da qual temos conhecimento
pela linguagem. N&o seriamos mais do que kantianos se afirmassemos a proposi¢do
conhecemos 0 eu porque temos linguagem. Trata-se de uma representacdo do
entendimento (segundo o plano proposto pela filosofia), mas conhecida por
observacBes na linguagem da vida cotidiana. [...] Assim, podemos ver o
funcionamento desta representacdo como a unidade que articula outras representagdes
(Perez, 2009, p. 386).

E assim pensamos que uma espécie de jogo constituido pela conversdo de objetivo em
subjetivo e vice-versa através da leitura do discurso, parece configurar o proprio infinito do vir
a ser da condi¢cdo humana entrevista na Antropologia. Jogo sustentado por essa espécie de
neutralidade do espago do “eu” como uma mera fun¢do a ser ocupada por um sujeito e, quando
ocupada, imediatamente colorida pela subjetividade constituida de certa forma pela memoria
das experiéncias de uma dada circunstancia.

No caso da psicanalise, um problema que se apresenta € a tentativa de conjugar esse
método da singularidade, esse principio, esse ponto de partida, que é o sujeito (lingua e

memoria) com um discurso tedrico composto obviamente de descri¢cdes tipoldgicas com
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objetivo de orientar a terapia, o que consequentemente generaliza e formaliza procedimentos,
como qualquer outra teoria, e converte-se em mapa ou padronagem por entre as maos dos
analistas. Ao analisado ha um percurso de discernir a personalidade e ndo se esquecer quem se
é: memoria como figura.

A propria Antropologia ja é uma espécie de mapa, embora ndo nitidamente psicolégico,
posto que seja anterior aos inicios da psicanélise, mas constitui uma fundamentacdo do
imaginario para o conceito de homem, e sua composi¢do expressa um método de observagédo
antropoldgica alinhado ao método cientifico, a saber: a descricdo do funcionamento dos
sentidos em contato com 0 mundo, concomitante ao funcionamento da razdo. Foucault

interpreta a relacdo do conhecimento (memaria) com a subjetividade na Antropologia:

[n]éo é decerto possivel dar valor transcendental aos contedos empiricos nem os
deslocar para 0 campo de uma subjetividade constituinte sem dar lugar, pelo menos
tacitamente, a uma antropologia, quer dizer, a um modo de pensamento onde 0s
limites do direito do conhecimento (e, por consequéncia, de todo o saber empirico)
sd0 a0 mesmo tempo as formas concretas da existéncia tais quais se apresentam
precisamente nesse mesmo saber empirico (Foucault, 1974, p. 326).

E entdo poderemos ler, na Antropologia, a representacdo do ser racional em geral na
dimensdo “interior” do objeto (o humano), perdurando numa leitura possivel de hoje
conduzindo ao transcendental (o além da forma), enquanto a dimensdo “exterior” do objeto, a
qual refere-se a aplicacdo moral, vincula-se a estatutos histéricos culturais. Assim, embora
exista modificacdo na cultura ao longo da historia, tal mapa da disposicdo antropoldgica
expressa a possibilidade da emergéncia de um sujeito anunciado.

Um exemplo de mapa psicologico relacionado com a probleméatica do processo de
conhecimento e pensamento anunciado pelo método de mapeamento que vimos ser introduzido
pela Antropologia — o qual € discernido, em toda a sua contextura, em codependéncia a uma
filosofia da linguagem — e que margeia o conceito de sujeito, ¢ a popular compilagdo de “vieses
cognitivos” que podem ser encontrados facilmente pela internet, ? ilustrativos do mau
funcionamento da faculdade da razéo, explicados como tendéncias mentais que podem levar a

desvios sistematicos de l6gica e a decis@es irracionais, frequentemente estudados em psicologia

2 0 campo de pesquisa sobre vieses cognitivos iniciou-se na década de 1970, quando psicélogos comegaram a
estudar os erros no raciocinio humano que acreditavam ser consequéncia do uso de heuristicas. Amos Tversky e
Daniel Kahneman foram os primeiros a estruturar os estudos existentes sobre 0 assunto em um programa de
pesquisa sobre heuristicas e vieses, na obra seminal The psychology of intuitive judgment: heuristics and biases,
de 1982 (Ambros; Lodetti, 2019, p. 9). Um exemplo de viés cognitivo é o viés de confirmagdo: “[o] viés de
confirmacédo é um fenbmeno generalizado que afeta, com intensidade varidvel, qualquer ser humano (inclusive, é
claro, cientistas). Esse viés ocorre quando escolhemos ou supervalorizamos evidéncias que apoiam nossas opinides,
expectativas e hipdteses. Simultaneamente, depreciamos ou ignoramos evidéncias que apontam para dire¢Ges
diferentes” (Bini, 2016).
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e economia comportamental, os quais nitidamente relacionam-se com a faculdade da memoria,
podendo-se concluir que tais vieses sdo “modos” da memoria em suas virtudes e seus erros.
Diga-se de passagem, pela constatacdo dos vieses cognitivos como fruto da memoria
que dispensa a atualizacdo da razdo revelando sedimentos inconscientes, reacende-se 0
entusiasmo pela ideia de que a filosofia, para ndo ser apenas um modo da memaria, mas sim
uma atividade espiritual mais abrangente, é justamente filosofia porque duvida. A davida coloca

em xeque a memoria como valor e abre a possibilidade do novo.

A questdo da memoria

Coloca-se entdo com isso, a questdo de que se esse movimento, da memdria a davida,
configura-se como atividade do pensamento, e fildsofos empiristas sabem que pensamento é
tempo (Berkeley-Locke)® — pois que se faz pela sucessdo das ideias, sendo que ideias s&o
representacdes, portanto fenbmenos secundarios e posteriores as percepgdes —, e tempo é
memoria, entdo, segundo o pensador indiano Krishnamurti, representante de uma vertente de
psicologia oriental, o proprio pensamento, em sua natureza, serd sempre memdria.

Se, por um lado, os psicanalistas parecem ver o inconsciente freudiano como sujeito, ou
verdade — ou suas pistas —, por outro, a memdria motora, (ou seja, a sequéncia perceptiva da
construcdo do conhecimento iniciada pelo funcionamento das faculdades dos sentidos corporais,
enfatizada pelos empiristas) demonstra a repeticdo como pressuposto da forma do sujeito:
memoria e figura serdo termos intercambiaveis. No nivel motor, o processo de aprendizado,
revisdo e estabelecimento da figura ocorre automaticamente, no funcionamento do cérebro na
relacdo da memdria com a utilidade, por exemplo. Nesse nivel o utilitarismo aparecera como
disfarce do habito, uma racionalizacdo para justificar o ja estabelecido, tratando-se, no fundo,
apenas de uma opinido: construcdo da memdria que podera ou ndo ser valida para alguma
finalidade. Dir-se-ia uma memoria discernida como base da inducdo, uma espécie de derivagédo
da universalizacdo dedutiva imobilizada em figura na anterioridade do projeto. Ilustramos o

funcionamento da figura com a explicacdo de Auerbach:

3 “N3o sendo o tempo coisa alguma, abstraido da sucessdo de nossas ideias, segue-se que a duracdo de um espirito
finito deve medir-se pelo nimero de ideias ou agdes sucessivas no mesmo espirito. Consequentemente a alma
pensa sempre. E na verdade ndo parece facil tarefa tentar separar nos pensamentos ou abstrair a existéncia do
espirito, da sua cognicdo” (Berkeley, 1984 — § 116). “Parando a sucessfo de ideias, para com elas a nossa
percepgao de duragao” (Locke, 1991, p. 57).
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no sistema figural, a interpretacdo vem de cima, 0s acontecimentos sdo considerados
ndo em sua relagdo indivisivel com um outro, mas separados individualmente, cada
um deles em relacdo com uma terceira coisa que, apesar de prometida, ainda ndo se
tornou presente (1997, p. 50).

A memoria como materialidade da psicanalise é eficaz no processo de conhecimento do
sujeito se ela puder ser representada precisamente por palavras com significado (referentes,
representacdes, e vontade de representacdo do eu). Inclui-se também nesse escopo linguistico
as terapias que envolvem a construcao da representacdo ndo-verbal, as quais podem ser eficazes
em promover sentidos capazes de sedimentar uma seguranca simbdlica na qual pacientes muito
fragmentados em suas psiques se estabilizariam no nivel identitario (ou seja, com suas
memorias) do sujeito. Porém, mesmo as representacdes ndo-verbais aqui funcionam como
linguagem.

Vé-se ai uma psicanalise que transita também pelas linguagens da visdo e do tato, mas
ela se comunica a nos, os analisadores da psicanalise, pela palavra, irremediavelmente. Pois
existe o fato persistente da conexao entre palavra e memdria como o nivel mais refinado da
memoria, expresso pela nocdo da superioridade do espirito que pensa e tece a colcha dos
pensamentos que ira estampar as teorias.

Podemos discernir a auséncia de sujeito como forma ou figura do ponto de vista do
analisado e surgido com figuras metaféricas nos escritos do professor de criangas autistas
Fernand Deligny, que fala da existéncia de uma memoria que ele chama “aracniana” (o autor
substitui a palavra memoria pela palavra aracniano). Nessa perspectiva ausenta-se a nocao de
gue a memoria que perdura podera ser utilizada como elemento de cura ou ordem num processo
terapéutico ou educativo. A coeréncia como padrdo de construcdo identitaria ndo faz sentido no
contexto autista. Depreende-se de Deligny que o aracniano é a condicdo da incoeréncia. Aqui a
memoria é desordem no paciente, mas perdura como ordem no nivel do sujeito terapeuta.

Para Krishnamurti, o que pode ser qualificada de ordenadora é a percepcéo de uma forca
existencial neutra comparada a meméria da subjetividade da personalidade, a figura central da
narrativa da personalidade, a qual consiste numa forma especifica justamente pela conformacao
de sua inerente parcialidade existencial, figural, da ndo-neutralidade. A subjetividade existe
como pano de fundo da atuagdo de uma forga sem forma; o sujeito tem uma existéncia, para
essa forcga, analoga a experiéncia da territorialidade fisica externa sobre a qual move-se, mas
sem que a forca existencial neutra necessariamente se perca ou se desgaste nessa
territorialidade; a subjetividade parece ser uma parte de um corpo que possui funcionalidade,
mas ndo espirito. Berkeley diria dessa subjetividade, ideia. Ou seja, o inerte. O “para” o espirito.

Os cinco sentidos comunicam a natureza do mundo, o ouvido & infinito, assim também a visao,
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porém, as distancias ja sdo obras das ideias, das formas, barreiras geogréficas ou abstratas,
matematicas, razao.

Um ponto central da filosofia de Berkeley ¢ a “passividade” das ideias. Memoria ¢
passividade, seria equivalente ao “morto”. Na estrutura dual espirito-matéria, o espirito € ativo.

Ou seja, hd a ndo-memodria, a ndo-imagem. Ha algo fora da imagem:

[...] a filosofia de Berkeley supde o pensamento, tanto quanto a percep¢ao, como
condicdo inerente a natureza humana, pressuposto esse que fundamenta a
possibilidade da certeza ou da verdade no pensamento e na percep¢ao, independentes
de uma “personalidade”. O que sobressai das suas constatagdes sobre o sujeito é que,
por considerar o “espirito ativo” como ser percipiente, justamente por isso, ele ndo
pode ser representado. Tem-se dele apenas “nog¢@o” [...]. Portanto, ao percipiente ndo
se aplica nada do que se refere as ideias. [...] Para Berkeley existe uma clara distingéo
entre a passividade das ideias e a atividade do ser ativo, que é quem faz e desfaz as
ideias, combinando-as e separando-as (Socio, 2015, p. 41, 80).

O espirito, o pensador, o que observa, escapa a memoria, a direciona, independe dela ou
se esconde nela. Essa ndo-memoria é que permite o0 movimento fora da inércia ou dos limites
da figura. O préprio movimento n&o é nenhum nimero da série, nem mesmo o um (0 primeiro).
Nessa perspectiva, uma filosofia da memdria, ou a extingue como verdade, ou constitui-se
apenas como pseudofilosofia: manual de ilustracéo historica da trajetoria da filosofia. Por certo
0 transumanismo, nesse sentido, ndo chega a ser uma filosofia. Trata-se até mesmo de uma

antifilosofia, em sua operacdo, por excluir a davida: trata-se do império da memoria.

A guestdo da forma

A ndo-forma, uma espécie de vazio, ocultado pela subjetividade, talvez seja aquilo que
despreza a si como fator determinante do presente, numa visdo do fisico e filésofo David Bohm,
por exemplo, para quem a memdria é necessaria para ordenar. Presente, nesse caso, significa
presenca aos sentidos, e passado significa memoria. Espirito é intengdo, qualidade que escapa
a essa estrutura dualista entre personalidade e vazio, que pressupde uma figura de paralelismo
de proporcBes de ideias, as quais perdem o significado assim que integram a figura. A
integracdo em figuras desgasta o conceito e impede significados nitidos que possam dar sentido
a multiplas teorias. A nocéo, ideia, ou percep¢do da multiplicidade é, no entanto, proveniente
da capacidade da memoria. Memoria como capacidade e, consequentemente, funcao.

Segue um trecho do didlogo entre Krishnamurti e Bohm:
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K: Pergunto a vocé, como cientista: 0 universo baseia-se no tempo?

DB: EU diria que ndo, mas veja, geralmente...

K: Isso é tudo que eu quero. Vocé diz ndo! E pode o cérebro, que evoluiu no tempo...?
DB: Bem, ele evoluiu no tempo? Na verdade, ele se emaranhou no tempo. Pois 0
cérebro é parte do universo, que, como dissemos, ndo se baseia no tempo.

K: Concordo.

DB: O pensamento emaranhou o cérebro no tempo.

K: Tudo bem. Poderia esse emaranhamento ser desenredado, libertado, de modo que
0 universo seja a mente? Entende? Se o universo ndo pertence ao tempo, podera a
mente, que se emaranhou no tempo, libertar-se dessa trama e, dessa forma, ser o
universo? Vocé entende o que estou querendo dizer?

DB: Sim.

K: Isso é ordem (1985, p. 257).

A perspectiva da psicologia oriental representada por Krishnamurti salienta, por
contraste, o problema da psicanalise que vai se fazendo pelo discernimento de figuras ou
arquétipos, o qual se constitui no impulso de se “configurar” as personalidades descritas ou
analisadas. Esse problema envolve a questdo dos limites dessas figuras como instrumento de
reconhecimento tipoldgico e a concomitancia da eficacia terapéutica. Talvez os psicanalistas se
esbarrem nesses limites. Esse é o tipico problema de desordem decorrente da ideia de fungéo
do passado como elemento ordenador da mente no sentido psicoldgico. Trata-se do problema
do transbordamento do modelo e da falta de linguagem para abordar as novas formas que se
esbocam numa compleicdo do caos.

Posto isso, relacionarei exemplos de transbordamento a seguir, através de ideias escritas
por Fernand Deligny e Vilém Flusser, as quais referem-se, num caso, a descri¢do do autismo e,
no outro, a inteligéncia artificial.

Os relatos e reflexdes do professor francés de criancas autistas, Fernand Deligny, em O
aracniano, vao revelando, numa série descritiva, como o olho do professor procura 0s rastros
da memoria como elemento ordenador na educacdo das criangas, e como isso é frustrado pelo
elemento “aracniano” predominante na esfera psicologica dos alunos, andlogo a plastica dos

movimentos das aranhas introduzidas em lisos recipientes de vidro escorregadio, ou entao as

metaforas que seguem abaixo:

[d]ez ou doze aranhas a espreita, na mesma teia, isso nos diferencia da aranha, cada
um de nos estando provido, como devido, de seus projetos pensados. Tais projetos
apoiam-se na rede, ou entéo esses projetos suportam a rede, como aquelas tantas boias,
se a rede for de pesca [...]. O que se pode tramar entre uns e outros €, rigorosamente
falando, inimaginavel [...]. Melhor seria falar de atracdo pelo vago [...]. Eis entdo a
liberdade a deriva sem ter nada mais a ver com o menor projeto (Deligny, p. 147-85).

Quando se associa 0 conceito de memaria a ordem, isso ocorre principalmente baseado

no fato de que o uso da memdria pelas bases dos sentidos e das experiéncias respalda projetos
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para o futuro, cursos de agfes. A ordem é engenharia. Sim, nesse sentido hd a memdria na
acepcdo de subsidio para a ordenacdo do fazer. O oposto pode-se dizer da memdria subjetiva,
amemoria relacionada a historia da personalidade, a qual, no caso de apresentar-se descontinua,
insuficiente ou demoniaca, € atribuida a funcdo da desordem. No entanto, concomitantemente,
a subjetividade também é considerada base para subsidiar projetos para o futuro. Essa ndo é a
visdo da computacdo transumana. Para o ponto de vista computacional a subjetividade é
pressuposto técnico da fabricacdo de lucro pela coleta dos tracos das personalidades engajadas
na alimentacao dos arquivos das memorias. Ou seja, a memaria como fundamento do ser da
personalidade ndo é levada a sério no sentido ontoldgico ou existencial, mas tem funcédo
quantitativa de capital técnico, pressuposto pelo proprio termo “computacio”.

N&o obstante o paradoxo do senso comum que se constitui em ser obsessivo com a
memoOria — porgue estamos na era dos computadores — e despreza-la conscientemente, com
escolha do que lembrar, do que esquecer, e por fim transgredi-la, ou entdo em absoluto ndo ter
capacidade de fazer isso; ndo obstante este paradoxo, a memoria se discerne facilmente como
elemento estruturador do aspecto moral. Nesse sentido, fala-se da memoria a partir desse ponto
de relacdo, do sujeito da memoria, com o utilitarismo da memoria, computacao e ganancia, etc.

O fil6ésofo Vilém Flusser descreve argumentos de defesa da memdria eletrbnica —
analoga ao que entendemos hoje como inteligéncia artificial no nivel cientifico, técnico e
também no popular das redes de comunicacéo e controle — conhecido por todos: durabilidade,
fidelidade, acumulacdo disciplinada de informacgdes, recombinacdo de informacdes
armazenadas, recuperagdo comoda de informagdes desejadas e mais: “as novas memorias
libertardo os cérebros da necessidade de serem sobrecarregados de informagdes e os tornardo
disponiveis para o processamento das informagdes armazenadas eletronicamente” (Flusser,
1998, p. 177).

E interessante observar essa perspectiva de defesa da memoria eletrbnica que, por ter
tais qualidades, seria desejavel. Nessa perspectiva nos perguntamos o que significard “tornar
disponivel” os cérebros humanos para alguma coisa. Esse estranho utilitarismo combinado a
metafisica parece ser o centro do dilema ético do transumanismo. A contradicdo é que as
memarias como sujeitos forjam justamente a liberdade das mentes que as criaram, ou seja,
forjam a propria morte e isso, obviamente, surge diante do espirito como uma imensa impostura
auxiliada pelo sequestro da linguagem “computacional” para um plano, digamos, esotérico.

Flusser faz uma leitura muito bela desse aspecto que estou denominando como
utilitarista: “o primeiro aspecto sugere que a histéria, enquanto processo de actimulo de

informacdes, mudaréd de forma, e 0 segundo aspecto sugere que estamos no limiar de uma
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verdadeira explosdo de criatividade” (Flusser, 1998, p. 177). O poder da memdria eletronica é
a alavanca de uma revolucéo cultural sem precedentes; isso se associa a um juizo quantitativo
— operado pela comparacdo da eficiéncia das memorias — sentenciando a imperfeicdo da
memoria natural e histérica em suportes organicos, bioldgicos e objetos culturais (instrumentos).
Ele explica que a estrutura transumana € essa nova cultura depositada num armazém comum
disposto eletronicamente sobre o planeta. Essa nova ordem transumana desarticula as antigas
memorias, ancoradas em objetos especificos das culturas localizadas em territérios geograficos
especificos.

Aproximando a perspectiva religiosa do Talmude, Flusser faz uma analogia dessa
condicdo transumana a uma descricdo da condicdo de desapego do mundo terrestre necessario
a ascensao celeste, a qual coincide com o conceito de memdria, porém, localizado num grau
mais alto da hierarquia das poténcias explicativas contidas nos mapas mitoldgicos e
psicoldgicos da cultura judaica. A imortalidade é entdo identificada com a existéncia da prépria
memdria universal, que pode ser reconhecida através da limitada memoria terrestre. De modo
que o outro, que € a memdaria, também é o morto, embora agora revivido.

A memoria transumana teria, adicionalmente, uma potencialidade para rede de dialogo
no sentido de uma rede cristd, de aproximacao do outro, reconhecimento do outro. O empecilho
para a pertinéncia dessas analogias metafisicas com a era dos computadores, no entanto, é
apontado por Flusser como a “confusdo” entre suporte € memoria na teoria transumana. Para
Flusser uma distincdo € necessaria: memoria significaria quantidade de informacdes
armazenadas, ou seja, suporte, e a memdria eletrdnica seria, na verdade a potencialidade de
acdo advinda da existéncia desse armazém: “memoria se revela substantivo do verbo armazenar
cumulativamente informacgdes adquiridas. Seria mais prudente (se isso fosse possivel),
abandonar o termo memoria e substitui-lo pelo termo memorizar, ou processo de
armazenamento” (1998, p. 184). E nesse caso até o conceito de “alma” poderia ser
reconstituido: “um individuo seria tanto mais alma quanto maior o numero de informagdes por
ele processadas, e seria tanto mais imortal quanto maior a quantidade de informacdes por ele
memorizadas em algum suporte” (Flusser, 1998, p. 184). O espanto com essa concepcao
guantitativa da alma, segundo Flusser, resulta na interessante questdo filoséfica metafisica
desse ponto de relagdo do sujeito com a memoria porque acentua “o mistério”, operando uma
desideologizacao de conceitos ontologicos e teoldgicos tradicionais.

Vé-se nesse posicionamento, talvez pela perspectiva do negativo, da auséncia (no plano
discursivo), a operatividade da abstracdo da forma pela supresséo dos argumentos do corpo das

percepcOes sensoriais. Trata-se da insuspeitada visao das coisas na perspectiva da Guerra pura
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de Paul Virilio, no sentido de que a exploséo atbmica que acabou com o planeta e com toda a
percepcao da corporeidade terrestre ja aconteceu: “entre o poder explosivo inventado pelos
chineses antigos e o da bomba atdmica, realmente ndo existe muita diferenca. A diferenca esta
nos vetores, nos veiculos de destruicdo. Agora possuimos vetores de velocidade absoluta, de
destrui¢cdo absoluta” (Virilio, 1984, p. 36).

Inexiste, pelas perspectivas transumanas, a consideracdo das formas da terra, do corpo,
enfim, como forma da memoria a ser configurada. Nesse imenso armazém, incluindo os padrdes
cadticos e mondtonos dos lixdes, fragmentos de restos das grandes cidades, estd a memoria da
transumanidade. Os utilitaristas, os grandes poderes nomeados econdmicos conduzem as
grandes computagoes.

Se por certo, tradicionalmente, as consideracdes sobre a percep¢do da forma conduzem
a conclusdo de que esta € o resultado da repeticdo, seus limites e significados, ou seja,
“memoria”’, e a manipulacdo com inten¢do de dominio e fixagdo da forma, repetida sem
modificacdo ou sem erro, é estabelecida pelo proprio pensamento, agora, uma certa reveréncia
a forma expressaria uma rigidez espiritual que se diria analoga a uma antifilosofia no sentido
de uma antidivida. Nesse sentido o transumanismo empurra a filosofia para a metafisica no
caso de se considerar o humano como o ser do conhecimento (filoséfico), portanto, ser espiritual.

O pensador sabe do pensamento pela percepcdo de uma sucessdo, uma estruturacéo
entendida como tempo. Se a duvida é um ndo-pensamento, aqui aponta-se a instancia
metafisica: o0 asseguramento da filosofia como o proprio ser que, embora forje e origine o
pensamento, é transcendente a ele. A raiz do pensamento é na verdade uma ndo-raiz. E na
verdade um ndo-momento que aparece como um apagamento, se considerado do ponto de vista
da memoria. E assim que a filosofia pode se furtar, por enquanto, & maquina, e até mesmo a

lingua, ou seja, a rigidez das figuras, contraparte da fragmentacdo computacional.
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Nascido em Frankfurt, Theodor Adorno (1903 — 1969) foi um filésofo, socidlogo,
musicélogo e compositor alemdo. Escreveu, entre outras questdes, sobre a identidade do
homem contemporéneo e suas amarras ao poder econémico. Devido a ascensdo do Nazismo,
foi para os Estados Unidos na década de 1930. Retornou a Alemanha apdés o fim da Segunda
Guerra Mundial e participou da Escola de Frankfurt e da Teoria Critica. Embora detenha fortes
relacGes com a sociologia, é graduado em filosofia com tese sobre Hegel, possuindo inspira¢fes
também em Walter Benjamin, Sigmund Freud e Immanuel Kant.

Educacdo e emancipacdo é um livro sobre o direcionamento da educacdo apos
Auschwitz. Publicado originalmente em 1970, o conteudo do livro sdo registros de gravacdes
de conferéncias e entrevistas de Adorno. Essas gravagdes foram produzidas em parceria com a
Divisdo de Educacdo e Cultura da Ré&dio do Estado de Hessen (regido central da Alemanha),
com estreia durante os anos de 1959 e 1969 no programa de radio “Questdes Educacionais da

Atualidade”. Portanto, é um livro que surge de um esforco de dialogo com o grande publico,
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por meios de comunicacdo de massa, sobre os problemas da pedagogia pratica na sociedade
ocidental.

A obra chegou ao Brasil pela editora Paz e Terra. O titulo original Erziehung zur
Mundigkeit foi traduzido, assim como o restante do livro, por Wolfgang Leo Maar. Ao total, o
livro conta com duzentas e oito paginas, divididas em prefacio, introducéo e oito capitulos.
Quatro capitulos sdo conferéncias redigidas pelo préprio Adorno e os outros quatro capitulos
séo conversas com Hellmut Becker e Gerd Kadelbach.

No primeiro capitulo, “O que significa elaborar o passado”, a inten¢do ¢ encerrar a
questdo do passado. O texto foca em como o terror da Segunda Guerra Mundial é um trauma
que permanece, mesmo que na sombra, vivo na psique de nossa sociedade. Essa exposicao
serve de amparo para o0 argumento de que o passado pode manter-se até hoje porque continuam
existindo as suas causas (Adorno, 2023, p. 31-53).

No segundo capitulo, “A filosofia e os professores”, a preocupacdo do autor parte de
um contexto especifico do Estado de Hessen. A proposta principal € debater a eficiéncia desse
sistema de ensino. Na perspectiva de Adorno, ¢ um modelo retrogrado, especialmente em sua
pretensdo de objetividade (2023, p. 55-79).

No terceiro capitulo, “Televisdo e formagdo”, ha um debate sobre o uso da televisdo na
formacdo de adultos. O capitulo se desenvolve no intuito de discutir 0 conjunto de questdes
pedagogicas, metodolédgicas e até mesmo epistemoldgicas relacionadas a esse debate. A
conclusdo apela para a necessidade de produzir contetdos apropriados a esse veiculo, e nao
impostos a ele a partir de seu exterior (2023, p. 81-103).

No quarto capitulo, “Tabus acerca do magistério”, Adorno tracara uma reflexao sobre
como o ser professor ¢ interpretado pela sociedade. O autor define “tabus” como um conjunto
de representacdes inconscientes que, nesse caso, descrevem um candidato ao magistério. O
autor desenvolve o impacto desses tabus, propde solucdes e deseja a conscientizacdo do pesado
legado que a escola carrega (2023, p. 105-28).

No quinto capitulo, “Educagdo apds Auschwitz”, a questdo fundamental ¢ o que a
educacéo precisa para que Auschwitz ndo se repita. Adorno destaca a falha da educacdo ao
aludir que a barbarie do nacional-socialismo poderia ter sido vencida anteriormente se houvesse
maior consciéncia por parte dos individuos. De modo conciso, a resposta a questdo fundamental,
inspirada nos ideais de esclarecimento de Kant, esta em uma maior preocupacdo com a
formacéo da consciéncia dos individuos (2023, p. 129-50).

No sexto capitulo, “Educagdo — para qué?”, somos introduzidos com um contexto de

expansdo quantitativa na educacdo alema — aumento de nimeros e condi¢cbes materiais — e em

73
INQUIETUDE, GOIANIA, V. 15, N. 1, P. 72-82, JAN./JUL. 2024



Educacdo e emancipagdo: Problemas, perspectivas e resisténcias | Luan de Oliveira Vieira

seguida indagados sobre a auséncia de expansdo qualitativa — melhoria no contetdo e no sentido
do ensino. O descompasso entre ambos é base para averiguar sobre o propo6sito da educag¢éo em
nosso tempo. A sugestdo final é que a educacdo deve privilegiar a originalidade em detrimento
da semelhanca entre os estudantes (2023, p. 151-68).

No sétimo capitulo, “A educagdo contra a barbarie”, o problema ¢é saber se por meio da
educacao pode-se transformar algo de decisivo em relacao a barbérie. Os apontamentos para a
luta contra a barbarie enfatizam que a escola precisa revisar sua contribui¢cdo no processo de
sublimacéo desse impulso de destruicdo. Ao longo do capitulo, é salientado que uma série de
elementos da escola — a competitividade, a cultura e a autoridade — precisam ser revistos em
nome da desbarbarizagéo (2023, p. 169-84).

No oitavo capitulo, “Educagdo e emancipacao”, sera proposto um relacionamento entre
educacdo emancipatdria e sociedade democratica. A discussao central do capitulo é a definicédo
de emancipacdo, sua relagdo com a autoridade e o que resta a educacao. Ao fim, o livro descreve
uma educacdo que seria capaz de transformar o mundo em um ambiente mais democratico,
todavia, essa educacdo emancipadora precisa lidar com esforg¢os da “contrarrevolugdo”: uma
poténcia avassaladora do existente que atua contra tais transformacdes (2023, p. 185-202).

Ap0s essa breve apresentacdo do livro, fica evidente que esta resenha seria incapaz de
esgotar as reflexdes que surgem ao ler a obra; contudo, acreditamos que seria contundente
desenvolver com mais cuidado alguns elementos que consideramos centrais. Comegaremos,

nessa empreitada, com o oitavo capitulo e a definicdo de emancipacéo.

Sobre a Emancipacgéo

A definicdo de Adorno sobre emancipacdo dialoga com Kant ao passo que elege o
conceito como a ultrapassagem da menoridade, isto é, a capacidade para obter um entendimento
de modo autdnomo, sem orientacdo de outrem (Adorno, 2023, p. 185). Por esse vies tedrico, a
emancipacdo ¢ a “a libertacdo do individuo das relacdes que sdo alheias a natureza humana,
relagOes estas baseadas na contradicdo social e na heteronomia, ou seja, na sujeicdo de uma
vontade externa” (Torres, 2017, p. 1277). Nesse sentido, sua interpretacdo de emancipagéo pode
ser vista como uma oposicdo a um modelo universal de entendimento, dado que o
desenvolvimento emancipatorio preconiza o dinamismo, um vir-a-ser, proprio da
individualidade dos sujeitos (Adorno, 2023, p. 198).

Em termos praticos, em funcdo de um mundo que parece levar ao unilateral, o autor
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prescreve a educacdo um aprendizado apoiado na diversidade (Adorno, 2023, p. 186).
Justamente, seu objetivo é rejeitar a pretensdo de captar a totalidade do real, algo que 0s
sistemas antigos e modernos foram imbuidos de realizar, mas acabaram por expulsar tudo o que
fizesse oposicdo a razdo dominante. Na perspectiva de Adorno, devemos ser criticos em relagédo
ao processo que poderiamos chamar de “identificante” —um imperialismo que torna igual o
desigual, sacrifica o heterogéneo em nome do homogéneo, reduz o mundo a uma ldgica da
unanimidade totalitaria — enquanto esse processo fundamenta o discurso e a pratica da exclusao
(Oliveira, 2009, p. 37-8).

Adorno, conforme exposto, detém uma complexa relagdo com o pensamento Ocidental:
é formado por ele e, a0 mesmo tempo, é um de seus maiores criticos. O autor percebe que a
“grande” filosofia mantém um zelo paranoico de ndo tolerar nada além de si propria. Sua
solucdo, por assim dizer, € apresentar uma filosofia dialética-analitica, uma perspectiva que
busca captar as contradicdes da dialética sem as sinteses que tradicionalmente se derivam desse
método. Podemos classificar essa postura de Adorno como ontologia subjetivista, ndo
reconhecendo sintese, mediacdo ou conciliacdo em suas reflexdes (Oliveira, 2009, p. 39).

Em hipétese, essa postura pode ser consequéncia do ambiente no qual Adorno
desenvolveu suas ideias. Depois de Hitler, pouco importa se compreendemos a realidade via a
transcendéncia ou imanéncia, o imperativo é que devemos organizar o pensar e a a¢ao social
para que Auschwitz ndo se repita. Por isso, a reflexdo sobre a escola torna-se essencial para
nossa sociedade, em razdo de que a educacdo emancipatdria possibilita compreender a realidade
de forma néo-fascista.

Contudo, segundo Adorno, a existéncia de uma educagao emancipatoria preconiza uma
sociedade livre. Segundo essa tese, a educacdo se relaciona com uma dimenséo politica, ou, por
outra, poderiamos dizer que uma determinada forma de organizar a sociedade pode fabricar
barreiras contra a emancipacdo. Em nosso caso, como nossa sociedade é parte de um mundo
administrado, a educagédo fica restrita a difundir um conhecimento limitado, distante da
autonomia (Adorno, 2023, p. 186-7). Em ultima instancia, mesmo que a educacao néo deixe de
provocar certa resisténcia e contradi¢do, a educacdo se limitard a formar sujeitos em uma
sociedade onde prevalece as condigdes materiais que geraram a barbarie (Torres, 2017, p. 1277).

Como consequéncia direta dessa configuracdo imposta a escola, 0 campo de atuacéo da
experiéncia democrética é igualmente restrito. De acordo com Adorno, sem uma educacgao
emancipatdria, ndo ha uma democracia plena, restando uma forma politica que, a despeito de
condicionar certos direitos politicos, atua com tendéncias ao autoritarismo (2023, p. 185). Esse

paradoxo € aprofundado na medida em que ha oposicéo direta entre autoritarismo e democracia,
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mas 0 mesmo ndo acontece com emancipagao e autoridade.

Em vertente de inspiracdo freudiana, entende-se que a autoridade viabiliza a identidade
dos sujeitos, ocasionando uma ambivaléncia no desenvolvimento do individuo: se por um lado,
para formar uma identidade € necessaria uma autoridade, por outro lado, ndo existe
emancipacao sem independéncia em relacéo a essa figura. Isto posto, emancipacéo e autoridade
ndo fazem oposicéo, pelo contrério, para um individuo alcancar a maioridade é preciso, em
primeiro lugar, uma autoridade que possibilite sua formacdo como individuo. Seguindo esse
raciocinio, Adorno poderia argumentar que a tendéncia ao autoritarismo é um destino inevitavel.
Todavia, o autor distingue diferentes posicionamentos em relacdo a autoridade, estabelecendo
que a passagem da condigdo de menoridade para a maioridade reside em uma transformacéo
significativa: € o0 momento em que o individuo alcanca um entendimento menos idealista da
autoridade. Para exemplificar, romper com um ideal interiorizado de uma figura paterna — por
meio de um processo marcante, doloroso e libertador —é um caminho para se emancipar
(Adorno, 2023, p. 193-4).

Interpretamos que a emancipacdo, para o autor, ndo é entendida somente como um
desvincular da orientacdo de outrem, mas esta, sobretudo, nesse ato de romper com um
idealismo. Talvez ndo seja possivel, se assumirmos como verdade essas necessidades
psicoldgicas, nos desvincularmos da autoridade por completo. Dessa maneira, restam dois
caminhos: continuamos com o idealismo, proprio da condi¢éo de menoridade e do autoritarismo,
ou rompemos com o idealismo, rumo a emancipacao e, por consequéncia, a democracia plena.

Em suma, Adorno defende que individuos afirmem sua singularidade no mundo
concreto mediante a critica de um ideal previamente estabelecido de pensamento ou agéncia. A
emancipacao possibilita retomar para si o proprio destino, resultando em contestacfes e
resisténcias ao mundo unilateral (2023, p. 200-2).

Devemos pontuar, por agora, que a definicdo de emancipacdo, desenvolvida pelo
filésofo alemado, € fundamental para a compreensao da presente obra, ndo obstante, é necessario
considerar que ndo se trata de um conceito isolado, pelo contrario, ele estd em didlogo com o
conjunto do projeto conceitual adorniano. Assim, essa no¢do de emancipagdo precisa de sua

antitese, a alienacdo, para ser compreendida por completo.

Sobre a Alienagdo

Na introdugdo da obra, Adorno versa sobre a cultura. O autor reflete sobre o
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posicionamento do individuo em relacéo a ela, determinando que esse posicionamento sofre
alteracdes por meio de determinadas relac6es sociais. Em aprofundamento, o autor postula que
nossa relacdo com a cultura ndo € necessariamente ordenada pelos principios da racionalidade
humana, pelo contrario, nossa relagdo com a cultura pode ficar restrita a reproduzir termos do
trabalho social (Adorno, 2023, p. 15). Com isso, enfatizamos que Adorno néo trata da alienagéo
de maneira abstrata, pois apresenta a influéncia do funcionamento do trabalho em nosso
relacionamento com a cultura para definir a alienacéo.

Esse encadeamento, em nossa interpretacdo, esta baseado em uma configuracdo
especifica do trabalho, um trabalho regido pela acumulagdo de capital. E possivel que, sobre
esse tdpico, Adorno seja influenciado por Gyorgy Lukacs, o filésofo marxista que escreveu
sobre a dimensao ontoldgica do trabalho. Em hipotese, a indicacdo de Lukécs, sobre as diversas
maneiras de instrumentalizar o trabalho, pode ter levado Adorno a pensar que a humanidade
poderia atribuir outra finalidade ao trabalho. Para nos, o trabalho é quem atribui finalidade a
humanidade, eis o problema. Isso se aprofunda ao passo que, em teoria, nossa formacao cultural
ndo deveria ser determinada por uma finalidade. Nosso didlogo com a cultura é uma questao de
sentimentos a serem livremente relacionados e apropriados na consciéncia, em um principio
ndo-utilitario. De maneira breve, a formacdo cultural ndo se constitui como um resultado fixo
que os candidatos devem adquirir (Adorno, 2023, p. 68). Por esse motivo, a obra realiza uma
forte critica a precarizacdo dos alunos em um estado intelectual que parte de um principio
utilitarista que, ao corroer a formacao cultural para longe da consciéncia plena, cria a alienacao
necessaria para a concepcdo de trabalho nas atuais sociedades (Adorno, 2023, p. 62-3).

Nesse ponto, convém aprofundar sobre o lugar da educacédo nessa discusséo, ou melhor,
0 proposito da educacao em nossa sociedade. Para Adorno, o propdsito da educacao deveria ser
formar individualidades que sdo capazes de se desvincular da hegemonia vigente, mas sem
descartar uma formacdo com utilidade social. Assim sendo, ha uma efetiva contradicédo, entre
originalidade e funcéo na sociedade, evidenciando um paradoxo que ndo aparenta ter solucao;
no maximo, pode ser conscientizado (2023, p. 167).

Ainda assim, a proposta de Adorno realiza uma exigéncia de que a educacdo, ndo
obstante sua func¢do de fornecer “dculos” para pessoas enxergarem a imagem de um
determinado mundo, deve perseguir maneiras para essas pessoas conseguirem uma postura
critica a esse mundo, captando 0 movimento para além do estatico-imagético, em um horizonte
historico para além do estabelecido, discursado ou visivel. Nesse sentido, a educa¢do nao
deveria se limitar a proposta de criar individuos que se conformem com o status quo do mundo

(Adorno, 2023, p. 156). E um processo dialético onde, por um lado, a educagio é um
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instrumento para refletir sobre o desvanecer das condicdes de possibilidade estabelecidas e, por
outro lado, a educacdo também deve operacionalizar uma compreensdo de mundo, um
periscopio das condi¢des de possibilidade estabelecidas. No diagnéstico de Adorno, a educacéo
contemporanea ndo segue mais esse processo dialético. O conjunto da estrutura educacional é
influenciado por pressdes do mundo administrado, um modelo de governo contemporaneo que,
em sua tendéncia ao global, transforma negativamente a educacdo (2023, p. 163).

Em especifico, a educacdo sofre com a criagdo de um gigantesco aparato da industria
cultural. Em uma de suas faces, tal industria funciona como um instrumento de manipulacéo de
consciéncias, usada para conservar, manter e submeter os individuos. A sua operacdo impde
que o homem deve se adaptar, sem reflexGes, a uma mentalidade comum. Em sintese, por meio
da ideologia da industria cultural, em um mundo administrado, a adaptacdo toma o lugar da
consciéncia (Oliveira, 2009, p. 39-40). A consequéncia dessa industria cultural é a tendéncia a
barbérie.

Em um resumo, a partir do capital surge um novo relacionamento com o trabalho. Com
a difusdo de uma sociedade de mercados, as relac@es sociais passam a determinar a finalidade
do ser humano, operando um recorte em sua formacdo cultural, uma alienacdo. Como vimos,
uma maneira de definir a alienacdo é como recorte epistemoldgico, exemplificado na
organizacdo do conhecimento que o mercado de trabalho suscita. Entretanto, € possivel
desenvolver que, em termos pragmaticos, um recorte na formacao cultural é necessario por
conta da utilidade social que uma especializacdo acarreta. A educacdo, dessa forma, segue uma
dialética entre expandir a formacao cultural e promover a insercdo do individuo na sociedade
global. No entanto, a educacdo pode perder sua funcdo de incentivar 0 pensamento critico
devido a industria cultural, restando apenas a preocupacdo com a inser¢dao do individuo na
sociedade, por consequéncia, retomamos, a adaptacdo toma o lugar da consciéncia. Essa
mercantilizacdo da consciéncia, no final das contas, leva a barbarie. Uma maneira de definir a
barbarie, por sua vez, ¢ como uma pulsao por destruicdo, exemplificada nos feitos da 2° Guerra
Mundial. Para Adorno, a luta contra a barbarie ¢ a finalidade mais premente da educacédo. A sua
conceitualizacdo sobre a educacdo, como foi dito, mantém proximidade com o idealismo
transcendental kantiano, revelando a ideia de que a educacéo € um esforgo para construgdo de
consciéncias libertas que, em ultima instancia, permitem consolidar uma democracia plena

(Torres, 2017, p. 1276). Entretanto, esse projeto educacional seria possivel?
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A resisténcia

Mesmo que exista verdade nas constatacdes de Adorno, devemos ponderar se 0 modelo
escolar universalizante objetiva esse estado de consciéncia plena em seus alunos. Essa quest&o,
em partes, € um tema tratado por José Gimeno Sacristan (2001), quando aborda os desafios da
educacao obrigatdria em relacdo a diversidade de sujeitos singulares. Sacristan escreve sobre a
contradicdo de uma educacdo que se encarrega de uma socializacdo homogeneizadora e,
paralelamente, de diferenciacdes individualizadoras. O autor constata que a diversidade deveria
ser estimulada, entretanto, o funcionamento dominante da escola regularmente realiza
exclusdes, obtendo um fracasso ao lidar com uma populagéo de diferentes ritmos, quer dizer,
heterogénea do ponto de vista psicoldgico, social e cultural. A partir do que foi assinalado por
Sacristan, podemos propor a perspectiva que, historicamente, a escola ndo tem como finalidade
primordial a consciéncia plena. Na verdade, a consciéncia plena se torna um elemento de
oposicdo em relacdo ao proposito universalizante das escolas, ou, pelo menos, ao proposito
universalizante concebido nas escolas ocidentais no decorrer de sua experiéncia historica.
Assim, revela-se algo que aparenta ser implicito ao processo: o relacionamento entre certa
concepgdo de ensino universal e o desenvolvimento de certa concepcéo de trabalho.

Ao que tudo indica, de forma alguma os professores solucionam o problema politico-
econdmico que é alicerce para o trabalho alienante. Karl Marx e Friedrich Engels consideraram
que isso seria possivel via superacdo do modo de producdo capitalista. Para ambos o projeto
educacional esta diretamente ligado a um projeto social revolucionario, visto que seres humanos
com préxis transformam a realidade. Em todo caso, os professores sdo marginais ao processo,
uma vez que somente uma transformacdo radical na estrutura econémico-social poderia
dissolver as velhas relagbes sociais desiguais (Torres, 2017, p. 1278-9). Mesmo assim, 0s
escritos de Adorno funcionam como adverténcia ao professor, enfatizando que a atuacdo
docente é um importante elemento para disputar a formacédo de consciéncias em uma instituicdo
que, ao longo da historia, ndo detém como finalidade principal a emancipagéo. Logo, a principal
funcdo de um educador, segundo o autor, é demonstrar as contradi¢des desse processo dialético
proprio da educacéo, que envolve a emancipacdo e a alienacao.

Dessa forma, os educadores devem lutar para que a educagdo ndo perca a capacidade de
conscientizar acerca das contradigdes, ndo pare de atuar no intuito de remontar um mundo para
além do estabelecido, sobretudo, ndo se esqueca de seu propdsito maior: ndo permitir que a
humanidade fique presa em um propdsito, em outros termos, ndo deixar de emancipar a

humanidade.
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Adorno coloca em pauta a possibilidade de uma educacéo direcionada para a resisténcia.
Nesse sentido, alerta que uma educagdo pautada pela insensibilidade, melhor dizendo, pelo
autoritarismo, resultaria na continuidade da barbarie. O ensino deve incentivar a conquista da
autonomia, ndo a se curvar diante de normas e compromissos de obediéncia cega (Oliveira,
2009, p. 42).

Em suma, o livro abre uma porta para problematizar em que diregédo os educadores
desejam caminhar. Ressaltamos ser um livro 6timo para todos, mas em especial para entender
os professores, e principalmente para professores que estdo abertos a reflexdo critica sobre
questBes complexas e a promocao de estratégias de inclusdo nas tradigdes pedagogicas (Adorno,
2023, p. 93). E um livro “[...] [para] que os futuros professores tenham uma luz quanto ao que
eles proprios fazem, em vez de se manterem desprovidos de conceitos em relacdo a sua
atividade” (2023, p. 74).

Consequentemente, essa obra pode também ser usada para formacao de professores. A
nosso ver, podera contribuir com diversos debates em sala de aula, pois a atividade docente é
extensamente problematizada. Os escritos de Adorno ndo descrevem o professor como um guia
inquestionavel para a verdade, mas, sim, como um participante ativo de processos dialéticos.
Uma fungdo um tanto quanto complexa, mas que € peca fundamental na construcdo de uma

sociedade democratica.

A resisténcia no Brasil

Em nossa conclusao, seré contrastado o impeto de resisténcia dos professores com as
suas condicBes materiais. Esse exercicio anseia demonstrar, por fim, como essa obra pode ser
utilizada para problematizar a educacéo existente um determinado espago-tempo. No Brasil de
2024, por exemplo, um professor da rede publica do Estado de Sdo Paulo precisa trabalhar
conforme uma série de condicdes estabelecidas por 6rgdos governamentais. O professor poderia,
como insistimos, atuar como um importante agente da difusdo do pensamento critico, um dos
pilares sociais contra a barbarie. Todavia, em nossa realidade, a finalidade dos curriculos
nacionais € marcada por referéncias culturais, relagdes de poder e disciplinas ordenadoras que
dialogam com a finalidade do capitalismo (Toledo, 2017, p. 177-8), impondo um campo de
atuacdo para o professor restrito ao ensino tecnocrata.

Apenas para contextualizar um aspecto da questdo, e longe de esgotar as problematicas,

no Brasil contemporaneo, o debate sobre o curriculo nacional resultou em uma proposta para
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dissolver as disciplinas em quatro areas do conhecimento, com suposta garantia de
interdisciplinaridade, estruturado em dualidade entre bases nacionais comuns e por temas
transversais ou genericos (por exemplo, matérias de empreendedorismo). Ademais, qualquer
modificacdo de conteudo no curriculo s6 ocorreria com autorizacdo do Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC).

Para exemplificar, um professor da rede estadual de Sao Paulo, distante de um poderoso
instrumento de reflexdo critica, deve operar como uma espécie de apresentador, ou repetidor,
de contetdos preestabelecidos pelo governo. Por consequéncia, ndo ha mais necessidade de
debates pedagogicos envolvendo a posicdo do professor como um participante ativo da
formacao cultural dos alunos, ndo precisamos mais de discussfes sobre transposicao didatica
ou mediacdo didatica, em suma, ndo ha mais autonomia docente para promover uma educacgédo
emancipatdria. Uma das implicacdes desse ensino precarizado é a retirada da consciéncia plena
dos alunos. Nesse cendrio, a escola perde uma finalidade primordial, romper a alienagéo, e se
transforma apenas em um veiculo de inser¢cdo de individuos na sociedade, formando e
deformando as identidades conforme as pressas de um principio técnico-capital.

Alheio a busca por transformacéo social, € um projeto educacional que funciona para
legitimar o status quo. Enfim, apenas uma imagem, de uma crise em movimento, que representa
como a educacdo brasileira estd em direcdo oposta as adverténcias de Adorno, ja que segue um
caminho, aberto pela Ditadura Civil-Militar, que é praticamente um manifesto contra a
educacdo de qualidade (Toledo, 2017, p. 187-8).

A maior adverténcia desse livro é que o proposito maior da educacdo é fazer com que
Auschwitz ndo se repita (Adorno, 2023, p. 129), deste modo, é uma leitura indispensavel para
refletir sobre quais caminhos a educacao deve seguir para emancipar nossa sociedade de repetir
os erros do passado. Mesmo que tal leitura funcione como inspiracdo para diversos professores,
o sistema educacional brasileiro parece caminhar em outra direcdo. O intuito dessa resenha
sobre a obra, além de simples exposicao, é convidar todos os interessados a refletirem sobre

essa direcdo, afinal, ela pode levar a crise.

REFERENCIAS

ADORNO, T. Educacéo e emancipacao. Trad. Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2023.

BITTENCOURT, C. Reflexdes sobre o ensino de Historia. Estudos avancados, v. 32, n. 93, p.
127-49, 2018. https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180035.

81
INQUIETUDE, GOIANIA, V. 15, N. 1, P. 72-82, JAN./JUL. 2024


https://doi.org/10.5935/0103-4014.20180035

Educacdo e emancipagdo: Problemas, perspectivas e resisténcias | Luan de Oliveira Vieira

GARCIA, 1.; MOREIRA, E. A categoria trabalho em Lukacs segundo a dialética marxista.
Direito e praxis, v. 11, n. 2, p. 854-79, 2020. https://doi.org/10.1590/2179-8966/2019/47652.

OLIVEIRA, P. Educagédo e emancipagéo: reflexdes a partir da filosofia de Theodor Adorno.
Theoria, v. 1, n. 1, p. 37-44, 20009.

SACRISTAN, J. A educacao obrigatdria — seu sentido educativo e social. Porto Alegre: Artmed,
2001.

TOLEDO, M. O Ensino Médio no Brasil: uma historia de suas finalidades, modelos e a sua
atual reforma. In: MACHADO, A.; TOLEDO, M. Golpes na historia e na escola — o Brasil e a
América Latina nos séculos XX e XXI. Sdo Paulo: Cortez, 2017.

TORRES, C. Educacao e emancipacdo em Karl Marx e Theodor Adorno. HISTEDBR, v. 17, n.
4, p. 1266-82, out./dez. 2017. https://doi.org/10.20396/rho.v17i4.8645854.

82
INQUIETUDE, GOIANIA, V. 15, N. 1, P. 72-82, JAN./JUL. 2024


https://doi.org/10.1590/2179-8966/2019/47652
https://doi.org/10.20396/rho.v17i4.8645854

FA"

INQUIETUDE, GOIANIA, V. 15, N. 1, JAN./JUL. 2024



